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Eskola-materialaren izaera, garrantzia eta kudeaketa
Character, Relevance and Management of School Materials

sara Picabea Aranjuelo*, Eztizen Echevarria Izaga, Naiara Pérez sarasua, 
Iván Pérez martínez

lehen Hezkuntzako irakaslea

LaburpEna: Artikulu honek eskola-materialaren kudeaketan egunerokoan dauden zailtasunak azpima-
rratzen ditu, eta azken helburua eskola-materialaren kudeaketa hobetu dezaketen hainbat proposamen egi-
tea da, bai EAEn, bai estatu-mailan. Datuek erakusten dute familia askok zailtasunak dituztela derrigorrezko 
hezkuntzako etapetan eskola-materiala ordaintzeko, eta euskal hezkuntza-komunitateko eragileek azpima-
rratzen dute baliabideen zurrunbiloak eta protokolo argirik ezak nahasmendua eta deskoordinazioa dakartela 
berekin. Era berean, irakasle askok aitortu dute eskola-materiala bigarren mailako gaia dela eta ez dagoela 
hezkuntza-eztabaidan, eta cOVID-19ak eragindako erabateko konfinamenduak agerian utzi zuen baliabi-
de-desberdintasunetik abiatuta, oso garrantzitsua dela eskola-materiala, haren eragina, kudeaketa eta he-
zigarritasuna pandemia hasi eta urte batzuetara birpentsatzea. Hezkuntzak gizartea eralda dezakeela dioen 
printzipioari eta idealari eusten diogu, eta hezkuntza-independentzia ezinbestekoa dela helburu horreta-
rako. Era berean, hezkuntza-politikak behar dira, pertsona orori bermatzeko hezkuntzan sartzea eta irautea, 
haien egoera sozioekonomikoa edozein dela ere. Hezkuntza-komunitateak, oro har, eskola-materialari bu-
ruz pentsatu behar du, gizarte- eta hezkuntza-aldaketen arabera birdefinitu, material hori eskuratzeko modua 
zehaztu, eta gaur egun gizartean eta ingurumenean duen eraginari buruz hausnartu.

GAKO-HITzAK: lehen hezkuntza, eskola-materiala, baliabideen kudeaketa, laguntza didaktikorako mate-
riala, hezkuntza-kalitatea, berdintasuna.

AbstrAct: This article emphasizes the everyday difficulties in the management of school material, and 
the ultimate aim is to make various proposals that may improve the management of school material, both 
at the Basque Country and at the State level. Many families have difficulty paying for school material dur-
ing compulsory education breaks, and the influencers of the Basque educational community emphasize that 
the swirling of resources and the lack of clear protocol leads to confusion and displacement. Likewise, many 
teachers have acknowledged that school material is a secondary issue and is not in the educational debate, 
and the complete settlement of the COVID-19 showed that it is very important to rethink school material, its 
influence, management and educational capacity within a few years after the pandemic began. We maintain 
the ideal principle that education can transform society, and that educational independence is indispensable 
to this end. It also requires educational policies to ensure every person enters to and maintains in education, 
whatever their socio-economic situation. The educational community should generally think about school 
material, redefine it according to social and educational changes, define the means of acquiring it, and re-
flect on the influence it has on society and the environment at present.

KEyWORDS: primary education, school materials, resource management, didactic aid material, educa-
tional quality, equality.
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1. SarrEra

zalantzarik gabe, cOVID-19ak eragindako pandemiak mundu-mailako 
krisia garatu du sektore guztietan, eta horien artean dago hezkuntza-sis-
tema. Osasun-krisiaren ondorioz eskolak ixteak ondorio kaltegarriak eka-
rri dizkio ikasleen ongizateari eta ikaskuntzari, batez ere egoera ahulenean 
daudenei.

Testuinguru horretan, funtsezkoa da kalitatezko hezkuntza inklusibo-
rako eskubidea salbatzen lagunduko duten hausnarketak eta erabakiak har-
tzea. Pandemiak utzitako erabateko konfinamendu-egoera oraindik oso 
kontuan hartuta, alfabetatze digitalak eta IKT gaitasunen garapenak ga-
rrantzi berezia hartu zuten digitalizazioa irakaskuntzaren erdigunean koka-
tzean. Oraintsuko esperientzia horretatik abiatuta, eten digitalaren eta ba-
liabide-desberdintasunaren terminoak oihartzun handiagoa izaten hasi ziren 
hezkuntza-komunitatean, eta, arau orokor gisa, ekitate falta horri erantzun 
nahi izan zitzaion kasuetan, herritarren elkartasunari eta/edo aldi baterako 
eta ezohiko laguntza instituzionalei esker izan zen.

Gaur egun, pandemia hasi zenetik bi urte baino gehiago igaro dire-
nez, baliabide-desberdintasuna hezkuntza-arazo kezkagarria eta konpon-
bide zailekoa da oraindik. Hori dela eta, gaur egungo egoerari heldu behar 
zaio, haren jatorria oraintsuko osasun-krisitik haratago kokatuz, hezkuntza-
ren kalitatea baldintzatzen duten desberdintasun materialak aspaldidanik 
dagoen arazoa baitira. Beste baliabide batzuen artean, testuliburuek, estu-
txeek, jantzi egokiek edo ikasle bakoitzak etxean duen Interneteko kone-
xioak nabarmen baldintzatzen dute bere ikaskuntzaren kalitatea. Hori dela 
eta, entsegu honek arrail materialean jartzen du arreta, oraindik konpondu 
gabe dagoen hezkuntza-arazo gisa.

Gure eskoletan, noiz eta zergatik hitz egiten da eskola-materialaz? Arra-
zoi ekonomikoak izan ezik (horietan, oro har, materialaz gutxiago gas-
tatzeko hitz egiten da), eta eskola-materialaren garrantzia baloratzen eta 
bultzatzen duten pedagogia alternatiboak dituzten ikastetxeetan izan ezik, 
ikastetxe arrunt gehienetan gai hori oharkabean pasatzen da, garrantzirik ga-
bekoa eta bigarren mailakoa da. zeintzuk dira material jakin bat erabiltzeko 
irizpideak, eta ez beste bat? Nondik lortzen da? Iraunkorra, jasangarria edo 
lokala da? Gehienetan, galdera horiek ez dute lekurik eskolako eztabaidan.

Eskola-materiala irakaskuntzaren eta ikaskuntzaren osagarria dela abia-
puntutzat hartuta, ikasleek material hori eskuratzeko aurkitzen dituzten lagun-
tzek edo oztopoek beren hezkuntza-prozesua baldintzatu dezakete. Ildo bere-
tik goaz, hain zuzen ere, eskolako baliabide materialen berdintasunaren eta 
hezkuntzaren kalitatearen eta ekitatearen arteko harremana azpimarratzeko.

Dokumentu honetan, hezkuntzaren esparruan ekitaterik eza eta auke-
ra-desberdintasuna eragiten duten hainbat alderdi aipatzen dira, hala nola 
bereizketa, baliabide materialik eza edo eten digitala. Era berean, gaur 
egungo gizartearen zenbait alderdi zehazten dira, ekitate ezaren gorakadan 
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eragiten dutenak, eta hori guztia hezkuntza-desberdintasunak murrizteko 
funtsezko tresna dela eta izan behar duela irmoki sinesten duen ikuspegi 
batetik. Horretarako, dokumentua esparru teorikoa aipatuz hasten da, esta-
tuko eta EAEko informazio esanguratsua azpimarratzen du, eta aztertutako 
arazoa konpon dezaketen hainbat proposamen eginez amaitzen da.

2. ESparru tEorikoa

Lehenik eta behin, egile, une eta pertzepzio desberdinak kontuan har-
tuta, eskola-materialtzat zer ulertzen den azpimarratu behar dugu: irakas-
kuntzan jarduteko beharrezkoak diren tresna eta lanabesen multzoa. Beraz, 
eskola-materialak eskolak adina urte ditu, eta hori ez da berritasuna.

Pedagogiako lehen lan modernoetako batean (Orbis sensualium Pic-
tus), comeniok honako definizio hau proposatu zuen eskolarako:

«… musika denda [shop, bulego, tailer] bat da, non arima gazteak 
bertutean trebatzen diren eta klaseetan [forms, banka] nabarmentzen di-
ren. maisua [irakaslea] aulki batean esertzen da [kathedra], ikasleak ban-
kuetan [subsellis]; berak irakasten du, haiek ikasten dute. Gauza batzuk 
haien aurrean idazten dira tableta [table] batean. Batzuk mahaian eseri 
eta idazten dute; berak zuzentzen ditu akatsak. Batzuek memorizatzeko 
agindu zaizkion gauzak entregatu eta entseatzen edo errezitatzen di-
tuzte…» (comenio, 1658, Dusselek aipatua, 2019, 15. or.)

Gaur egun definizio horri egozten diogun izaera tradizionalaz gain, 
deigarria da eskolako objektuen eta espazioaren deskribapena, hezkun-
tzaren alderdi ez-materialen erreferentziak nabarmen gaindituz (Dussel, 
2019). Gabezia horretatik aurrera, agerian geratzen da objektu mugikorrek 
eta tresna didaktikoek, hala nola liburuek eta arbelek, hezkuntza-espazioa 
osatzen dutela azken mendeetan.

Rebazas, Ramos eta Ruiz (2009) autoreek, adibidez, Pedagogia Esku-
liburuetan oinarritzen dira eskola-materialaren bilakaera aztertzeko, esko-
la-material orokorra, aplikatua, sortzeko dagoena eta dagoeneko fabrikatua 
dagoena bereizten dituzte. Era berean, Eskola-Kultura materiala izeneko 
ikuspegi teorikoak hezkuntzaren materialtasuna areagotzen du, osagai ma-
terialak irakaskuntzaren lagungarri eta hezkuntza-prozesuak ulertzeko in-
formazio-iturri direla defendatuz, bai eskolan, bai gizartean (Dussel, 2019).

2.1. testuinguru soziala

Gure ustez, ezinbestekoa da kontsumo-gizarteak eta iraultza digitalak 
gizartea osatzen dugun pertsonak nola baldintzatzen gaituen aztertzea eta, 
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beraz, hezkuntza-sistemaren parte diren pertsonak nola moldatzen dituen 
sakontzea. Alde batetik, kontsumo-gizartea gizartearen nahiak asetzeko 
promesan oinarritzen da, eta, bestetik, iraultza digitalak aldaketa disrupti-
boa ekarri du gizartean eta ekonomia globalizatuan (Bauman, 2005).

Era berean, gaur egungo mendebaldeko gizartea ulertzeko, beharrez-
koa da 2008ko krisi ekonomikoa kontuan hartzea. Krisitik ateratzeko 
hartutako neurriek, gastu publikoa murriztuz eta gastu pribatua bultza-
tuz, gaur egungo gizartearen zenbait ezaugarri zehazten dituzte, eta ho-
rien artean kontsumo-gaitasuna nabarmentzen da produkzioaren gainetik 
(Arroyo, 2012).

Ildo horretan, azpimarratu behar da gaur egungo kontsumo-gizartea 
sostengatzeko beharrezkoa dela aldez aurreko hezkuntza bat, gizabanakoa 
modu horretan kontsumitzera bultzatzen duena. Hau da, Baumanek (2005) 
defendatzen duen bezala, kontsumo-gizarteak sortzen duen go go be te tze-
promesa gogobetetze hori lortu ezin den neurrian bakarrik gerta daiteke. 
Horretarako, asebetetze ezaren sentimendu etengabea sortu behar da gure 
ohitura komun eta sustraituenetan.

Azken lau hamarkadetan, berrikuntza teknologikoek gizarte digital eta 
globalizatua bultzatu dute. Beraz, urrutiko interkonexioa eta informazioa-
ren etengabeko ekoizpena eta zabalkundea gaur egungo ezaugarri aipaga-
rriak dira, eta horiek lotura estua dute ezagutzaren sorrerarekin eta dibul-
gazioarekin. Gizarte aurredigitalean, aldiz, ezagutza ohiko baliabideetan 
oinarritua zegoen, hala nola liburuetan, aldizkarietan edo entziklopedietan, 
eta, beraz, gizabanakoak egin behar zuen, eta, ondoren, etorkizuneko era-
biltzaileek zabaldu edo berreraiki.

Digitalizazioarekin, gaur egungo gizartea paradigma berri baten au-
rrean dago. Alde batetik, informazioa inoiz baino eskuragarriagoa da, eta, 
beste alde batetik, ez da berez beharrezkoa gizabanakoak eskura duen in-
formazioa ezagutzea; aitzitik, nahikoa da informazio hori duen tresna era-
biltzen jakitea. Horregatik, jakiteak eta ezagutzak estatusa aldatu dute tek-
nologiarekin, informazioa kontsumo-objektu gisa hartuta (Lyotard, 1979). 
Horrela, iraultza digitalak esan nahi du gizabanakoak informazioaren era-
biltzaile-kontsumitzaile soilak direla, eta gaur egun ezagutza bere kabuz 
eskuratzeak ez duela aberastasun pertsonalik, kognitiborik eta moralik ber-
matzen.

Teknologia kapitalaren mende badago, eta teknologia bera bada eza-
gutzaren eta informazioaren kudeatzaile eta kontrolatzaile nagusia, azken 
horrek kontrolatuko ditu irakaskuntza-ikaskuntza prozesuak eta, azken fi-
nean, hezkuntza (Arroyo, 2012). Beraz, kapitala da, azken finean, hezkun-
tza kontrolatzen ari dena.

Besteak beste, hezkuntza merkantilizatu horren ondorioetako bat da 
gizarte-igoera sustatzen duela sakrifizioaren bidez goi-mailako hezkuntza 
lortzeko. Kapitalean oinarritutako poztasunaren eta zoriontasunaren lor-
penaren ikuspegi horrek, deskribatutakoa bezalako hezkuntza baten bidez 
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soilik lor daitekeena, hezkuntza-arlo guztia pribatizatu eta merkaturatzea 
ekarri du (Giroux, 2005). Aipatu behar da sistema kapitalistak gizabana-
koari egozten diola baliorik ez izatearen errua, eta gizarte-gorakadan izan-
dako porrotaren erantzule egiten duela, sakrifizio akademikoa gorabehera. 
Beste era batera esanda, gaur egungo kontsumo-gizartean, pertsona edo 
objektu oro baliozkotzat joko da, erabil daitekeen bitartean. Horrek, aldi 
berean, lehiakortasunak eta gainerakoengandik bereizia izateko irrikak per-
tsona bakoitza bere buruaz pentsatzera eramatea eragiten du, gure bazki-
dearen izaera egozentrikoa eta indibidualista sustatuz.

Testuinguru horretan, non hezkuntza-sistema kapitalismoak ezarritako 
joko-arauen mende dagoen, hezkuntza ezin da gizarte-eraikuntzako proiek-
tutzat hartu. Gainera, eskola-hezkuntzan sartzeko aukerak, batez ere, da-
gokion gizarte-klasearen araberakoak direnean, ezinezkoa da hez kun tza-
sistema espazio demokratiko eta berdintasunezkoak ezartzeko gune gisa 
ulertzea. Gaur egungo eskola gizarte-kohesiorako gune bat izateaz gain, 
haur bakoitzaren desberdintasun ekonomiko eta sozialak nabarmentzeko 
gune bat ere bada. Autore batzuek diote kapitalismoa bateraezina dela el-
kartasunarekin, justiziarekin, ekologiarekin, ekitatearekin eta inklusioare-
kin (Díez Gutiérrez eta Rodríguez Fernández, 2021). Gizarteak jasotako 
hezkuntza islatzen duela kontuan izanik, hezkuntza-oinarriak aldaketeta-
rako eskaintzen dituen aukeretan jartzen dugu arreta.

2.2. Eskola-materiala eta hezkuntza-ekitatea

RAEren definizioaren arabera (2020), materiala edozein motatako ma-
kina, erreminta edo objektuen multzoa da, zerbitzu bat betetzeko edo lan-
bide batean jarduteko beharrezkoa dena. Ideia horrekin bat, Euskaltzain-
diaren hiztegiaren definizioan materiala zerbait egiteko behar den gai, 
tresneria edo baliabideen multzoa da (2022). Beraz, eskola-materiala ter-
minoa irakaskuntzan jarduteko beharrezkoak diren tresna guztiei dagokie, 
hala nola zakarrontzi arruntenak, ordenagailu eramangarriak edo 3D inpri-
magailu konplexuenak.

Eskola modernoak espazio eta denbora dimentsioak objektu espezifi-
koekin bat osatzea ekarri zuen, eta horien materialtasuna pedagogo askok 
aztertu dute hainbat belaunalditan (Dussel, 2019). maila nazionalean, in-
teresgarria da eskola-materialaren bilakaeraren azterketa aipatzea, Rebaza-
sek eta haren kolaboratzaileek kontsultatutako Pedagogiako Eskuliburuen 
bidez (2009); material horiek eskola-materialtzat hartzen diren objektu ko-
munen zerrenda luzea dute; horien artean, mahaiak, bankuak, aulkiak, ar-
mairuak, berogailuak, gurutziltzatuak, birjinen eta santuen irudiak, erlo-
juak, termometroak, txilibituak edo txirrinak izendatzen dira.

Puntu honetan, industrializazioak eskatzen zituen eskola-aldaketen on-
dorioz, eskuratutako materialetik autoeraikitzera igaro zela aipatu behar da, 
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eta irakaskuntzaren planteamendu berri bat nagusitu zela, non ikaslea bere 
ikaskuntzaren eragile nagusi izatera pasatzen zen. Apustu horrek hezkun-
tzaren ikuspegi sortzailea ekarri zuen (Rebazas, 2009).

Era berean, hezkuntzaren dimentsio materialak eskola aztertzeko ikus-
pegi teoriko oso bat ekarri zuen; eskola-kultura materiala hainbat ko-
rrontetan inspiratutako bira teoriko berri bat izan zen, hala nola objektuen 
historia sozialean (Appadurai, Dusselek aipatua, 2019). Dusselek dioen be-
zala (2019:18), «bira materialak esan nahi du objektuak eta gauzak gizar-gizar-
te-arloko sarean partaide oso gisa sartzea, gure ekintzen proiekzioa ez ezik, 
ekintzak egitea edo emozioak sentitzea ere eragiten diguten aktore gisa».

Puntu honetara iritsita, beharrezkoa da azpimarratzea gaur egun gizarte 
teknologizatu batean bizi garela, eta gaitasun digitalak eskuratzea ezinbes-
teko elementu bihurtu dela gizarte horretan bizirauteko. Horrenbestez, al-
fabetatze digitala konpondu beharreko premia da, eta ezinbestekoa da az-
piegitura teknologikoa eta irispide-maila, elementu horiekiko etengabeko 
elkarreraginari lotutako ikaskuntza-eszenatoki bat errazteko. Beraz, ezin 
dugu alde batera utzi dagoen eten digitala. Kontuan hartuta Ekonomia Lan-
kidetza eta Garapenerako Erakundeak1 (aurrerantzean ELGA) arrakala di-
gitalaren kontzeptua definitzen duela ordenagailuak, eta Internet eskura-
tzeari eta teknologia horiek erabiltzeko trebetasunei dagokienez (2015), 
argi dago gaitasun digitalak garatzeko modu bakarra teknologia eskura iza-
tea eta erabiltzea izango dela.

«Arrakala digitala desberdintasunaren adierazpen bat da, eta, beste 
desberdintasun eta gizarte-desabantaila asko bezala, agerian geratu da 
cOVID-19 epidemiaren ondorioz... kontzeptu horrek erreferentzia egiten 
dio talde sozial desberdinen artean (irizpide ekonomikoak, geografikoak, 
generokoak, adinekoak edo kulturak, adibidez) sarbidean, erabileran 
(gaitasun digitalen gabeziarekin lotuta) edo Informazioaren eta Komu-
nikazioaren Teknologien (IKT) eraginean dagoen desberdintasunari.» 
(Koordinazio soziosanitarioko Taldea, 2022, 4. paragrafoa)

maila nazionalean, LOEn (2006an) eta LOmcEn (2013an) xedatzen 
zen ikastetxeek autonomia dutela hezkuntza- eta kudeaketa-proiektu bat 
egiteko eta gauzatzeko, Estatuko eta autonomia-erkidegoko araudiak eza-
rritako esparruaren barruan. Lege horiek adierazten dute hezkuntza-admi-
nistrazioek beren baliabide ekonomikoak eta materialak ikastetxe bakoi-
tzaren lan- eta antolamendu-planen arabera bultzatu behar dituztela, eta 
LOmLOEk adierazten du hezkuntza-administrazioek hezkuntza-helburuak 

1 Ekonomia Lankidetza eta Garapenerako Erakundearen (ELGA) txostenak munduko 
36 herrialde garatuenak biltzen ditu, eta erakunde honetako estatu kideen hezkuntza-siste-
maren estatistikak eta adierazleak biltzen ditu.
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lortzeko zailtasun bereziak dituzten ikasleen egoera konpentsatzeko beha-
rrezkoak diren giza baliabideak eta baliabide materialak emango dizkietela 
ikastetxe publikoei eta itunpeko ikastetxe pribatuei, haien gizarte-baldin-
tzak direla eta.

Horrenbestez, gaur egun eskola-materialaren kontzeptua eta erabilga-
rritasuna aztertu behar dira, eta, batez ere, material hori izateko edo ez edu-
kitzeko aukerari dagokionez. Eskola-materialaren kostuari dagokionez, 
hezkuntzako gastu publikoa administrazio publiko desberdinei dagokie 
(Hezkuntza, Kultura eta Kirol ministerioa eta Autonomia Erkidegoetako 
Kontseilaritzak eta Hezkuntza sailak). Oinarrizko eta derrigorrezko hez-
kuntza (LH eta DBH) doakoa da ikastetxe publikoetan, eta etapa horietan 
familiek eskola-materialaren, testuliburuen edo zerbitzu osagarrien (janto-
kia, garraioa edo eskolaz kanpoko jarduerak) gastuak baino ez dituzte or-
daintzen; horretarako, gastu horiek ordaintzen laguntzen duten bekak di-
tuzte. Funts publikoek hezkuntza publikoa, itunpeko ikastetxeentzako 
diru-laguntzak edo bekak ordaintzen dituzte, eta hezkuntza-ekitatea ziur-
tatzeko balio behar dute. Hala eta guztiz ere, ikastetxe guztiek ez dituzte 
baliabide berberak, eta, ondorioz, familiek eta ikasleek ikastetxearekin du-
ten harremanari baliabide desberdinek eragiten diote: materialak, aldi ba-
terakoak (ordutegi erabilgarriak) eta kapital sinbolikoa. Baliabide-desber-
dintasun horrek ikasleengan eragiten dituen ondorioak kontuan hartuta, 
eta familia-egoeraren arabera ikasleengan sortzen diren irakaskuntza-itxa-
ropenak gehituta, agerian geratzen da baliabideen desberdintasuna fak-
tore garrantzitsua dela, eta eragin zuzena duela hezkuntzaren kalitatean eta 
ekitatean. Beraz, ondoriozta dezakegu legeak berak aitortzen duela interde-
pendentzia esanguratsua dagoela hezkuntza-kalitatearen eta baliabide ma-
terialak eskuratzeko aukeraren artean, eta, beraz, hurrengo atalak harreman 
horri erreparatzen dio zehatz-mehatz.

Gaur egun, unibertsitatez kanpoko hezkuntza-legerian aldaketa berriak 
egin dira abenduaren 29ko 3/2020 Lege Organikoaren bidez, Hezkun-
tzari buruzko maiatzaren 3ko 2/2006 Lege Organikoa (hemendik aurrera 
LOmLOE) aldatzen duena. Artikulua. LOmLOEren 72. artikuluak, II. Ti-
tuluko baliabideak —Ekitatea Hezkuntzan—, ikasle guztiei egiten die erre-
ferentzia, gizarte- eta hezkuntza-kalteberatasuneko egoeran dauden ikas-
leak barne, honako baieztapen hau egitean: «Hezkuntza-administrazioei 
dagokie ikastetxeei beharrezko baliabideak ematea ikasle horiei arreta ego-
kia emateko. zuzkidura horiek zehazteko irizpideak berdinak izango dira 
ikastetxe publiko eta pribatu-itunduetarako.»

Era berean, Hezkuntza Lege berrienak, abenduaren 29ko 3/2020 Lege 
Organikoak (LOmLOE, 2020), dio Hezkuntza eta Lanbide Heziketako mi-
nisterioak, Hezkuntzako Konferentzia sektorialaren barruan, testuliburuak 
eta curriculumeko beste material batzuk doan eskura izatea erraztuko du-
ten programak sustatuko dituela, mailegu edo laguntza-sistema baten bidez 
(BOE, 2020). Gainera, ELGAren txostenak adierazten du ikasleentzako 
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mailegu ekonomikoak lehenestea (bekak edo diru-laguntzak) gehien ezta-
baidatzen den gaietako bat dela; aldekoek argudiatzen dute ikasle gehiago-
rengana iristeko eta hirugarren mailako hezkuntzako titulazioarekin egiteko 
bitarteko bat dela; kontrakoek, berriz, defendatzen dute maileguek alde ba-
tera utz ditzaketela ingurune sozioekonomiko ahuletako ikasleak (ELGA, 
2017). Ildo horretan, azterlan honek defendatzen du ikasteko bekak eta la-
guntzak baliagarriak direla ikasleen baliabide materialei dagokienez dau-
den desberdintasunak ordezteko neurri gisa; izan ere, save the childrenek 
defendatzen duen bezala, bekak hezkuntza-sistemaren tresna garrantzitsue-
netako bat dira desberdintasun ekonomikoak konpentsatzeko eta aukera-
berdintasunean oinarritutako hezkuntza jasotzeko eskubidea bermatzeko 
(save the children, 2018).

LOmLOEn adierazten den bezala (BOE, 2020), bekak edo laguntzak 
lortzeko ezarritako baldintza batzuk bete behar dira, eta horiek betetzen 
ez badira edo behar bezala egiaztatu ez badira, jasotako zenbatekoak itzuli 
egingo dira. Horrenbestez, badira baldintza ekonomiko batzuk estatu-mai-
lan errenta-atalase gisa finkatuta daudenak. Atalase horien azpitik, beka ja-
sotzeko eskubidea eskuratzen da. Atalase horiek kalkulatzeko, familiaren 
diru-sarrerak, lanaren errendimendua eta aurrezkia hartzen dira kontuan, 
eta horiek PFEz2ren aitorpenetan jasota daude. save The childrenek jaso-
tzen du atalase horiek berdinak direla estatu osorako, eta, beraz, ez direla 
kontuan hartzen autonomia-erkidego baten eta bestearen artean dauden bi-
zi-kostuaren aldeak. Arrisku-faktoreak gutxitzea eta buru-osasun egokia in-
dartzeak ondorio zuzenak dakartza ikasleen ikasketa-prozesuan, eta larrial-
di-egoeretarako diseinatzen diren protokoloek giza baliabideak, baliabide 
ekonomikoak eta teknologikoak kontuan izan behar dituzte ikastetxeen eta 
familien arteko harremana hobetzeko (Fernández Rodrigo, 2020).

Ildo horretan, Espainiako autonomia-erkidegoen arteko desberdinta-
sunei dagokienez, Euskal Autonomia Erkidegoa da ikasle bakoitzeko diru 
gehien inbertitzen duena eta Hezkuntzako aurrekontutik beketarako diru 
gehien bideratzen duena. Era berean, Euskadiko Eskola Kontseiluaren 
txostenak (2020) dio Euskadi dela hezkuntzan gehien gastatzen duen auto-
nomia-erkidegoetako bat.

Printzipioz, hezkuntza-sistema ororen helburua da edozein ikaslek, bere 
testuingurua, jatorria eta baldintza sozioekonomiko eta pertsonalak edozein 
direla ere, bere potentzial guztia garatu ahal izatea (costa García, 2019). 
Horrela, ikasle guztiek benetako aukera-berdintasuna izateko eskubidea 
izango lukete, ikaskuntzari, garapen akademikoari eta pertsonalari dago-
kienez. Horregatik, hezkuntza-sistemak tresna eta estrategia guztiak garatu 
behar ditu ikasle guztiek ikasteko aukera berberak izan ditzaten sustatzeko.

2 Pertsona Fisikoen Errentaren gaineko zerga (PFEz) banakako indibudoek urtean 
zehar lortutako diru-sarreren araberako zergaren erregularizazioa da. 
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Puntu horretan, egokitzat jotzen da ekitatea zer den definitzea eta, 
aldi berean, berdintasunetik bereiztea, hezkuntza-mailari dagokionez. 
Euskaltzaindiaren hiztegiaren definizioen arabera, berdintasuna ber-
dina denaren nolakotasuna da, eta ekitatea, aldiz, justizia naturalaren no-
zioa, nori berea eman behar zaiola dioena (Euskaltzaindiaren Hiztegia, 
2022). Beraz, esan liteke hezkuntza-sistema ekitatiboa herritarren artean 
dauden desberdintasun sozioekonomikoak arintzeko gai dena dela, kali-
tatezko hezkuntza lortzeko eta horretan jarraitzeko aukera-berdintasuna 
eskaintzen duena (sicilia eta simancas, 2018). Aldi berean, hezkuntza- 
eta ira kas kun tza-egoeretan, berdintasuna ikasle guztiei aukera berdinak 
eskaintzean oinarritzen da, bakoitzaren desberdintasunak kontuan hartu 
gabe; ekitateak, berriz, ikasle bakoitzaren berezitasunei erantzuten die, 
aukera horien bidez benetako inklusioa bermatzeko. Horrenbestez, auke-
ra-desberdintasunaz hitz egiten denean, dokumentu honek hezkuntza-ere-
muan gerta daitezkeen ekitaterik ezeko egoerei egiten die erreferentzia, 
eta ikaskuntzan kokatzen da, eskola ekitatiboa eta askotarikoa sortzeko 
(Vega et al., 2021).

2.3. bizi-kalitatea eta hezkuntza

Atal honetan, hezkuntza-gastua hezkuntzaren kalitatearekin lotzen du-
ten hainbat datu erakusten dira. Lehenik eta behin, grafiko batean ikusten 
da hezkuntza-erakundeetan zerbitzu guztietarako (lehen hezkuntzatik hi-
rugarren hezkuntzara) ikasleko urteko guztizko gastua (publikoa eta priba-
tua), Estatuko batez bestekoa ELGAren eta Europar Batasuneko 23 herrial-
deen (EB23) batez bestekoarekin alderatuz:

Iturria: Instituto Nacional de Evaluación Educativa (INEE), 2021.
1. grafikoa 

Hezkuntza-erakundeetan zerbitzu guztietarako ikasleko urteko guztizko 
gastua. Lehen hezkuntzatik hirugarren hezkuntzara (2017)
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Hezkuntzako gastu orokorraz haratago, hainbat azterlanek baliabide 
materialetan egindako inbertsioaren eta errendimendu akademikoaren ar-
teko lotura estua azaltzen dute. Holmlund et al.-k (2010, calero eta Oriol, 
2014), adibidez, lehen hezkuntzarako egindako azterketan, ikasle bakoi-
tzeko gastu handiagoak eragindako hobekuntzak deskribatzen dira, zikloa-
ren amaieran dauden test nazionaletan ikasleek lortutako emaitzari da-
gokionez. Gibbons et al.-k (2011, calero eta Oriol aipatuak, 2014), aldi 
berean, aipatu dute, antzeko eskolak konparatzean, baliabide gehien jaso-
tzen dituzten zentroek errendimendu hobea lortzen dutela (calero eta Oriol, 
2014) eta Banerjee et al.-k (2007, caleron eta Oriolen aipatuak, 2014), In-
dian, IKTen gastuan eta eskola-lorpenean kausazko eragina azpimarratzen 
dute. Espainian ere, madril eta Bartzelonako auzo desberdinetako konfina-
mendu-egoerak aztertuz, ekonomikoki egoera zaurgarrian zeuden ikasleek 
ikasketa-emaitza okerrak atera zituzten baliabide material egokiak zituzten 
ikasleek baino (carrasco eta Vila, 2022).

Gizarte-egoera ahuleko taldeen gaineko eraginari dagokionez, hez-
kuntza-gastuak eta baliabideen eskuragarritasunak are garrantzi handiagoa 
hartzen dute. schalockek eta Verdugok (2003, AIDIPEn aipatuak, 2013) 
erakusten duten bezala, ongizate materiala funtsezko dimentsioa da hez-
kuntzaren kalitatea baloratzeko orduan, eta dimentsio hori hainbat adie-
razleren bidez ikus daiteke, hala nola baliabide materialak, ekonomikoak 
edo enplegua (egile horiek aipatutako dimentsio guztiak 1. taulan ikus dai-
tezke):

1. taula 
Hezkuntzako bizi-kalitatearen eremuak eta adierazleak

Eremuak Adierazleak

1. 
Ongizate emozionala

Gogobetetzea. Ongizate emozionala. Autokontzeptua.

segurtasuna. Konfiantza. zoriontasuna.

2. 
Giza garapena Hezkuntza. Garapen pertsonala. Lorpena.

3. 
Pertsonen arteko 

harremanak
Pertsonen arteko harremanaka. Babesak. Elkarrekintzak

4. 
Gizarte-inklusioa

Integrazio komunitarioa eta parte-hartzea. Onarpena.

Babesak. Laneko giroa. Gizarteratzea.

5. 
Ongizate fisikoa Osasuna. Egoera fisikoa. Eguneroko bizitzako jarduerak.
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Eremuak Adierazleak

6. 
Autodeterminazioa

Autodeterminazioa. Autonomia. Hauteskundeak.

Helburu pertsonalak. Kontrol pertsonala. Autozuzendari-
tza

7. 
Ongizate materiala Ongizate materiala. Finantzak. Enplegua.

8. 
Eskubideak Eskubideak. Erantzukizun zibikoak.

Iturria: schalock eta Verdugoren (2003, AIDIPEn aipatuak, 2013: 275) moldaketatik sor-
tutako egokitzapen propioa.

Estatu espainiarreko haurrentzako oinarrizko zerbitzuak unibertsalak 
eta doakoak diren arren, errealitateak erakusten digu ez dela horrela gerta-
tzen hainbat esparrutan, eta horien artean dago eskola-materiala, kasu as-
kotan zama ekonomikoa baita familientzat.

Ildo horretan, «Gazteen esperientziak eta pertzepzioak» ikerketak az-
pimarratzen du eskola-egokitzapen digitalari buruz pandemian (megías, 
2021), konfinamenduan zehar hezkuntzan izaten diren muturreko zailta-
sunek zerikusia dutela familia-giroarekin eta etxeko baldintzekin. Beraz, 
esan dezakegu inguruneak dituen baliabide materialek eragin zuzena du-
tela ikasleen hezkuntza- eta ongizate-gaitasunean.

salas Velascok (2011) azpimarratu du gobernuen erantzukizuna dela 
biztanleria gazteenak goi-mailako bigarren hezkuntzaz haratago ikas dezan 
bermatzea (26. or.), eta horretarako, egoera bakoitzean beharrezkoak diren 
baliabideak eman beharko ditu. Espainian hirugarren mailako hezkuntzan 
bekak edo diru-laguntzak jasotzen dituzten ikasleen ehunekoa % 42koa da; 
Australian, Danimarkan, zeelanda Berrian, Norvegian edo suedian, berriz, 
ikasleen % 80k gutxienez laguntza ekonomiko publikoa jasotzen du esko-esko-
la-mailegu, beka edo diru-laguntza gisa.

PIsA 2018 txostenak jasotzen duenez, baliabide fisikorik ez izateak 
ondorio negatiboak ditu ikasleengan eta haien ikaskuntza-prozesuan; be-
raz, ez da harritzekoa proba horien emaitzak okerragoak izatea Gini koefi-
zientea3 handiagoa den herrialdeetan (INEE, 2018). Oro har, herrialde ga-
ratuetako ikastetxe gehienetan hezkuntzarako oinarrizko behar materialak 
beteta daudenez, material gehigarrien eraginak ez dakar gehiegizko onu-
rarik herrialde horietan. Aldiz, garapen-bidean dauden herrialdeetan, ikus 

3 Gini indizea corrado Ginik (1912) sortutako tresna bat da, populazio bateko biztaleen 
arteko desberdintasuna neurtzeko, soldaten eta errenten banaketan zentratuz (1912, Alcañiz, 
Pérez de marínen aipatua, 2018).
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daiteke baliabideen gastuak, hala nola liburuetan, testu-materialetan, ira-
kaskuntza-ekipamenduetan edo elikaduran, eragin positiboa duela ikasleen 
errendimendu akademikoan (ELGA, 2021).

2.4. Gizarte-zerbitzuak, hirugarren sektorea eta herritarrak

Lehenik eta behin, Gizarte zerbitzuekin, Hirugarren sektorearekin eta 
herritarrekin zer ulertzen den definitu behar da. Hiru terminoak Ongizate 
Estatua deritzonaren barruan kokatuz, hau da, herritarren erabateko gara-
penerako gutxieneko zerbitzuak bermatzeko Estatuak egindako esku-hartze 
eta ekintzen multzoan, sektore publikoak Gizarte zerbitzuak inplementa-
tzen ditu gizarte-politikako tresna gisa. Hau da, premia- eta urrakortasun-
egoeretan dauden herritarrek eskubidea dute estatu-zerbitzu antolatuak 
izateko, banaka eta sozialki garatzeko aukera emango dietenak. Bigarren 
mundu Gerratik aurrera, Estatuaren esku-hartzea erabakigarria izan zen, 
besteak beste, osasun-, hezkuntza- edo enplegu-politika publikoetan. Era 
berean, estatu-mailan, laurogeiko hamarkadatik aurrera, gizarte-zerbitzuen 
eskumenak Estatuaren eta autonomia-erkidegoen artean banatzen hasi zi-
ren, aurrez erabat zentralizatuta baitzeuden.

Bigarrenik, Gizarte zerbitzuak kokatu ondoren, bigarren ardatz soziala 
zer den argitu daiteke: Hirugarren sektorea. sektore hori borondatezkoa 
da, pertsonek beste pertsona eta kolektibo jakin batzuen ongizatea hobe-
tzeko duten borondatetik sortzen da, eta aurrerapen soziala lortu nahi du, 
herritarrak sentsibilizatuz. Haren eginkizunen artean, besteak beste, Esta-
tuak artatzen ez dituen gizarte-premiak antzematea eta behar horiek sala-
tzea daude, bete daitezen. Hirugarren sektorearen barruan hainbat esku-
har tze eremutan aritzen diren erakundeak daude (sozialak, humanitarioak, 
ingurumenekoak, kulturalak, artistikoak, nazioarteko lankidetzakoak), 
eta hezkuntza-eremua Gizarte Ekintzako Hirugarren sektorearen barruan 
dago.

Ikerketa honen izaera dela eta, eta hurrengo atalean berresten den be-
zala, ezin ditugu altruismoa eta partikularren banakako boluntarioak alde 
batera utzi. Askotan, Administrazioak edo Gizarte zerbitzuek ematen di-
tuzten erantzunak ez dira nahikoak oinarrizko premiak asetzeko, Hiru-
garren sektorea, herritarrak eta norbanakoaren inplikazioa dira palanka 
egiten dutenak. Eskola-materialaren kudeaketak normalean berehalako 
erantzun pertsonalizatuak eskatzen dituenez, bizilagun, senide edo ezagun 
batzuek, besteak beste, dohaintza pertsonalekin laguntzen dute (laguntza 
ematen den kasuetan). Beraz, azpimarratu behar da elkartasuna, konpro-
miso soziala eta altruismoa funtsezkoak direla pertsonen eraldaketa indibi-
dualerako, eta funtsezkoak aldaketa sozialerako.

Beste adibide askoren artean, maila nazionalean safia El Aaddam-en 
lana aipa daiteke. momentu honetan bertan, 2023ko martxoan, sare sozia-
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letan oiartzuna lortu duen safia El Aaddam-ek eskola-materiala ordaintzen 
laguntzeko kanpaina kolektibo bat abiarazi du, El material escolar no es 
un privilegio izenarekin (El Aaddam, 2022). Bestek beste, Hija de inmi-
grantes ezizenarekin ezaguna bihurtu den El Aaddam-ek sare sozialetan 
salatzen ditu hezkuntza-prozesu osoan zehar zailtasun sozioekonomikoek 
sortzen dituzten ondorio eta baldintzak desberdinak, eta parte-hartze kolek-
tiboa eta kontzientzia soziala ditu helburutzat (2022).

EAEn, sareen sarea Hirugarren sektore sozialeko erakundeen sareak 
biltzen dituen elkarteari jarraiki, Hirugarren sektore sozialeko erakundeak 
errealitate sakabanatu eta atomizatu bat izan dira historikoki. Hala ere, az-
ken urteotan sareak eta federazioak antolatzen ari dira, erakundeen eragina 
indartzeko, haien presentzia, aintzatespena eta elkarrizketarako eta eragin 
politikorako gaitasuna handituz. Horrela, gaur egun, Euskal Autonomia Er-
kidegoan, irabazi-asmorik gabeko hainbat erakundek hezkuntzaren eta gi-
zarteratzearen alde egiten dute lan, eta horien artean daude Astialdi sarea, 
EAPN Euskadi eta Harresiak Apurtuz.

Hainbat erakunde biltzen dituzten koordinazioez gain, gure aztergaiari 
dagokionez, zenbait fundazio edo mugimendu izenda daitezke, hala nola 
Gurutze Gorria, caritas, Haurralde Fundazioa, Hazi eta Ikasi eta abar, kal-
teberatasun sozioekonomikoko egoeran dauden ikasleekin eta familiekin 
harreman estuan lan egiten dutenak. Pandemiak eragindako ohiko hezkun-
tzaren etenaldian, 2020ko udaberrian, laguntza publikoaz gain, gizarteko 
sektore ezberdinen elkarlanari esker (komunikabideak, argitaletxeak, bi-
zilagunen elkarteak, bolondresak, askotariko elkarteak, eta abar) ikasleen 
arrakala digitala gutxitzea bilatu zen (suárez eta García-Perales, 2021), ba-
liabide materialen arazoa ageriago utziz eta ezagutza zabalduz.

3. HEzkuntza-inbErtSioa

Hezkuntzara bideratzen diren giza baliabideak eta baliabide materialak 
hezkuntzari ematen zaion garrantziaren adierazle dira, eta baliabide horien 
adierazleen artean hezkuntzako gastu publikoa eta etxeetako gastua har 
daitezke kontuan (INEE, 2021).

Espainiako estatuan hirugarren hezkuntzako bekak edo diru-laguntzak 
jasotzen dituzten ikasleen ehunekoa % 44koa da; Australian, Danimarkan, 
zeelanda Berrian, Norvegian edo suedian, berriz, ikasleen % 80k gutxie-
nez laguntza ekonomiko publikoa jasotzen du eskola-mailegu, beka edo di-
ru-laguntza gisa (INEE, 2021). maila nazionalean, ELGAko (INEE, 2021) 
adierazleen txostenak azaltzen du Espainiako familiek lehen hezkuntzako, 
bigarren hezkuntzako eta bigarren hezkuntzaren ondoko hezkuntzako gas-
tuen % 13 estaltzen dutela, eta, beraz, ehunekoa ELGAko batez bestekoa-
ren (% 8) eta EB22ko batez bestekoaren (% 5) gainetik dago. 2020 ur-
tean, Euskal Autonomia Erkidegoko hezkuntzako gastua % 0,2 hazi zen, 
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eta BPGren4 % 5,8ra iritsi zen (Eustat, 2021). Gastu osotik, 3.978 mi-
lioi gastu arruntari dagozkio, eta 174 milioi kapital-eraketa gordinari (in-
bertsioa), eta biztanleko hezkuntzako gastua 1.887 eurotan kokatzen du 
(Eustat, 2021). Finantzaketa-egiturari dagokionez, finantzaketa publikoa 
% 75etik gora mantentzen da urte guztietan; azken 2020an, puntu bat igo 
zen, % 76,9raino (Eustat, 2021).

Iturria: INEE; 2021.
2. grafikoa 

Gastu publikoaren eta familien gastuaren bilakaera hezkuntzan  
(gastua miloi eurotan)

Hala ere, nahiz eta gure autonomia-erkidegoek emaitza nazional one-
nak lortu hezkuntzaren finantzaketari dagokionez, beken kudeaketa (in-
formazioa jasotzea, eskaera, banaketa...) gai polemikoa da maila nazional 
osoan. ElDiario.es (2020) egunkariak jasotzen duenez, unibertsitateko be-
kek eskatzen duten batez besteko 6,5ak 45.000 ikasle errentagatik dago-
kien laguntzarik gabe uzten ditu.

save the childrenek (2018) egindako Becas para que nadie se quede 
atrás txostenean, nazio-mailako beken inbertsioari, estaldurari eta era-
ginkortasunari buruzko datuak jasotzen dira. Azterlan horrek Espainiako 
datuak Europar Batasunekoekin alderatzen ditu, eta adierazten du erren-
ta-kintil baxueneko ikasleen % 25ek ez dutela bekarik jasotzen, baldintza 
ekonomikoak bete arren. Gainera, beketan egindako inbertsioari dagokio-
nez, txostenak erakusten du Espainiak hezkuntza-gastuaren % 4,3 bide-
ratu zuela ikasleentzako laguntzetara, eta Europako batez bestekoa, berriz, 
% 8,6 zela (save the children, 2018). Deigarria da, halaber, unibertsitatez 

4 Hezkuntzako guztizko gastuak honako gastu hau neurtzen du: Barne Produktu Gor-
dinaren (PBG) ehuneko gisa, hezkuntza-erakundeetan zein edozein ikastetxe edo enpresa-
tan egin diren eta iturriek finantzatu dituzten hezkuntza-jarduera arautu nahiz arautu gabeko 
guztietan egindako gastua.
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kanpoko beka eta laguntzetan inbertitutako 4 euroko 5 euro erabiltzen di-
rela unibertsitate-beketan, eta hori harrigarria da kontuan hartzen badugu 
desberdintasunek asko atzean utzi dituztela unibertsitate-aldia baino lehen.

Iturria: INEE; 2021.
3. grafikoa 

Familien gastu pribatuaren ehunekoa hezkuntza-erakundeetan 
eta hezkuntza-mailetan (2018)

Eskola-materialeko bekak jasotzeko aukera izateaz gain, honako gal-
dera hauek ere egin ditzakegu: beka horiek zer material zehatz estaltzen 
dituzten, zein den beka horiek eskatzeko prozedura, tenboralizazioa nola 
egokitzen den, zer fidantza-baldintza behar diren, zer formatutan ema-
ten den informazioa, zer espazio eta denbora eskaintzen zaion materiala-
ren hausnarketari, eta abar. Horrenbestez, jada existitzen diren laguntza eta 
beka batzuk formalizatzeak oztopatu egin dezake, nahi gabe, lortu nahi den 
helburua.

4. ondorioak

Dokumentu honetan zehar, eskolako baliabide materialen arteko 
desberdintasunek hezkuntza-kalitatea baldintzatzen dutela salatzeko, 
2030 Agendaren 4. Garapen Iraunkorrerako Helburua (4. GIH) izan dai-
teke gogoan: Hezkuntza inklusiboa, bidezkoa eta kalitatezkoa bermatzea, 
eta bizitza osoan ikasteko aukerak sustatzea guztientzat (García eta Idia-
zabal, 2021). Azaldutako ideietatik abiatuta, hezkuntza banakako baliabide 
ekonomikoekin estuki lotuta dagoen gizarteetan 4. GIHa lortzea ezinezkoa 
dela adierazi nahi dugu.

Beraz, hezkuntzak gizartea eralda dezakeela dioen printzipioari eta 
idealari eusten diogu, eta uste dugu alderdi kapitalisten gaineko hezkun-
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tza-independentzia ezinbestekoa dela helburu horretarako. Era berean, hez-
kuntza-politikak behar dira, pertsona orori bermatzeko hezkuntzan sartzea 
eta irautea, haien egoera sozioekonomikoa edozein dela ere.

RAEk (2021) kalteberatasun terminoa fisikoki zein moralki kaltetzeko 
edo zauritzeko ematen den aukera gisa definitzen du, eta Euskaltzaindia-
ren Hiztegian (2022), berdintsu, kaltebera kalteren bat izateko arriskua 
duena da. Hortaz, kontzeptu horrek, oro har, arriskua, hauskortasuna edo 
babesgabetasuna adierazten du, eta hezkuntza-kalteberatasunaz ari gare-
nean, irakaskuntzan sartzeko, irauteko eta garatzeko ezintasuna eragiten 
duen oztopo edo zailtasun orori erreferentzia egiten diogu. Hez kun tza-
urrakortasunari eragiten dioten faktoreak askotarikoak izan daitezke: fak- eragiten dioten faktoreak askotarikoak izan daitezke: fak-
tore soziokulturalak, egiturazkoak (egoera sozioekonomikoa, migrazioa), 
koiunturalak (gaixotasuna), bestelakoak, eta faktore batzuen edo guztien 
konbinazioa.

Lan honen esparruan, baliabide sozioekonomiko gutxien dituzten per-
tsonek beren garapen akademikorako ezinbestekoak diren eskola-materia-
lak eskuratzeko orduan dituzten oztopoak aztertu ditugu. Beste era batera 
esanda, ikerketa hau hezkuntza-kalteberatasunaren dimentsio materialean 
zentratzen da, eta gaur egun haurrek, gazteek eta haien familiek hez kun tza-
prozesuan zehar dituzten baliabide-desberdintasunari egiten dio erreferen- zehar dituzten baliabide-desberdintasunari egiten dio erreferen-
tzia, haien hezkuntza- eta gizarte-garapenean nabarmen eraginez.

Era berean, nabarmendu behar da ELGAk konpetentzia digitala sartu 
zuela 2003an bere funtsezko gaitasunen artean, hau da, eskaera konplexuei 
erantzuteko eta hainbat lan egoki egiteko gaitasuna (INEE, 2021). Kontuan 
izanik urtez urte konpetentzia digitala aldatzen eta garatzen ari dela, egoera 
eta beharrak aldatu ahala, baliabide berriak eta horiek erabiltzeko modu be-
rriak gailenduko dira (Bosch, 2018). Horrela, helburu hori inplizituki nor-
banakoaren eta inguruko baliabide materialen arteko interakzioaren beha-
rrari dagokio. Hau da, beren egoera sozioekonomikoagatik ezinbesteko 
baliabide materialak eskuratu ezin dituzten pertsonak garapen pertsonal eta 
akademikorako beharrezkoak diren gaitasunak behar bezala garatzetik sal-
buetsita gera daitezke, eta, ondorioz, beren bizi-proiektuak zuzenean bal-
dintzatuta egon daitezke dauden hezkuntza-sistemak eskaintzen dizkien 
euskarri edo oztopoengatik.

Gaur egungoa bezalako gizarte teknologizatu batean, alfabetatze digi-
tala konpondu beharreko premia da, eta ezinbestekoa da azpiegitura tek-
nologikoa eta gizarte horretara sartzeko maila, elementu horiekiko etenga-
beko elkarreraginari lotutako ikaskuntza-eszenatoki bat errazteko. ELGAk 
arrail digitalaren kontzeptua konputagailuetara eta Internetera sartzeari 
eta teknologia horiek erabiltzeko trebetasunei dagokienez definitzen duela 
kontuan hartuta (INEE, 2021), bistakoa da gaitasun digitalak garatzeko 
modu bakarra teknologia eskura izatea eta erabiltzea izango dela. megia-
sen arabera (2021), etxean espazio egokia edo familia-laguntzak eskura 
izatea erabakigarria izan da azken ikasturtean ezarritako hezkuntza hibri-
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doa, online-presentziala, hobeto edo okerrago jarraitu ahal izateko. zentzu 
berean, Alucin eta monjelat-ek (2023) pandemian zehar ikasle asko ikas-
tetxeetatik urrun sentitu zirela adierazi dute, bai ikastetxe publikoetako 
ikasleak bai itunpeetakoak, baliabideen arteko desberdintasuna lehenago-
tik exisiten zen hezkuntza-arrakala handitzearen arrazoi nagusia izanik. 
Baliabide materialek hezkuntza baldintzatzen dutenez (castro eta Faraci, 
2020, Alucin eta monjelat-en aipatuak, 2023), pandemia ostean ikasge-
letara egin zen itzulera ez zen modu berean egin ikastetxe, auzo eta herri 
guztietan.

Ebidentzia teorikoek eta hezkuntza-komunitateko hainbat eragileren 
ekarpenek erakusten dutenez (EEK-ak 2020an hezkuntza eta covid-19-ari 
buruz egindako ikerketan oinarrituz), eskola-materialaren kudeaketak ga-
bezia asko ditu oraindik. Alde batetik, onartzen da ikastetxe gehienetan es-
kola-materiala bigarren mailako gaia dela; ez da lehentasunezko kontua, ez 
dago horren ardura duen talderik edo batzorderik, eta ez dago hez kun tza-
eztabaidan. Era berean, oinarrizko materiala eta osagarria bereizten dituen 
lerro fina ez da klaustro askoren hausnarketarako arrazoia, eta eskola-ma-
terialak motibazioarekin, errendimenduarekin eta emaitza akademikoekin 
duen harremana oharkabean pasatzen da. Horrenbestez, eskola-materialik 
ez izatea edo ez izateak eragin ditzakeen asegabetasuna, segurtasunik eza 
eta desberdintasunak ez dira hezkuntzaren kalitatearen eta ekitatearen ar-
datz.

Bestalde, eskola-materialaren kudeaketa praktikoan dauden arazoak 
azpimarratzen dira. Besteak beste, honako hauek nabarmentzen dira: ba-
liabide lausoen zurrunbiloa, bekak eskatzeko hizkuntza-oztopoa, beken 
tenboralizazioa, fidantzen ekarpena edo gai horietarako erreferentziazko 
profesionala. Argi dago ikastetxeek ekimen propioak aurkeztea eta Hiru-
garren sektoreko erakundeekin koordinazioa izatea, hala nola funts soli-
darioak Gasteizko Egibide ikastetxean egiten diren bezala, edota pandemia 
garaian Kantabrian martxan jarri zen DonoMiWifi ekimena bezala (suárez 
eta García-Perales, 2021), besteak beste, pozgarria eta gogobetegarria dela 
ikasle eta familia askorentzat, baina horrek hezkuntzaren erantzukizun ma-
teriala non dagoen galdetzera garamatza. Herritarrak, boluntarioak edo Hi-
rugarren sektorea al dira ordaindu ezin duten ikasleak eta familiak esko-
la-materialez asebetetzearen arduradunak? Erantzukizun indibiduala da, 
ikastetxeena edo erakundeena?

5. propoSamEnak

Amaiera gisa, egindako galderek eta aurkitutako erantzunek jarraitu 
beharreko ildo batzuk planteatzen dizkigutela ondorioztatzen dugu. Lehe-
nik eta behin, ezinbestekotzat jotzen dugu eztabaida hori planteatze hutsa. 
Hezkuntza-komunitateak, oro har, eskola-materialari buruz gehiago pen-
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tsatu behar du, gizarte- eta hezkuntza-aldaketen arabera birdefinitu, mate-
rial hori eskuratzeko modua zehaztu, eta gaur egun gizartean eta ingurume-
nean duen eraginari buruz hausnartu.

Ikastetxeei dagokienez, lotura egonkor eta egituratu bat finkatu behar 
da, materiala behar duten ikasle eta familiekin, eta materiala ematen du-
ten iturriekin batera lan egingo duena. Horretarako, besteak beste, praktika 
hauek proposatzen ditugu: hezkuntza-komunitateko profesional batek edo 
batzuek eskola-materialaren kudeaketa beren lan-erantzukizunaren barruan 
hartzea (adibidez, gizarteratze-teknikariek, idazkariek, orientatzaileek, kon-
tseilariek, gizarte-hezitzaileek eta abarrek), eskola-materiala kudeatzeko 
lanpostu espezifiko bat sortzea, (ikastetxe/auzo bateko edo batzuetako es-
kola-materiala erostea eta kudeatzea modu profesionalean koordinatzeko) 
eta eskola-materiala behar bezala kudeatzeko lantaldeak edo eskola-batzor-
deak antolatzea (jangelako, teknologia berrietako eta eskolaz kanpoko jar-
dueretako arduradunak eta batzordeak dauden bezala).

Erakunde-mailan, administrazio publikoak eskola-materiala kudea-
tzeko beharrezko baliabideak eskaini eta protokolo zehatzak diseinatu 
behar dituela uste dugu. Protokolo horiek baliozkoak, praktikoak eta inklu-
siboak izan beharko dute materiala eskuratzeko prozesua errazteko, eta ho-
nako alderdi hauek hartu beharko dituzte kontuan: bekak eta ikasturtearen 
tenboralizazioa, fidantzen formatua eta prozesuaren zehaztasuna. Eskola-
materialerako beken kudeaketa, eskaera eta ebazpena behar besteko aurre-
rapenarekin egitea bereziki garrantzitsua da, ikasle guztiek ikasturtea eska-
tutako material berarekin has dezaten. Horretarako, materialak zehaztu eta 
beharrak aurretik identifikatu behar dira, ikasturte bakoitzaren amaieran 
eska daitezen.

Fidantzen formatuari dagokionez, bekak eskatzeko edo eskola-mate-
riala mailegatzeko fidantza ekonomikoak behar izanez gero, ikastetxeek 
aukera desberdinak aztertu beharko dituzte ekarpen ekonomikoari dago-
kionez, diruz ordaindu ezin den kasuetan beste irtenbide batzuk izateko. 
Beste aukera batzuen artean, ikastetxeek helburu horretarako funts pro-
pioa izan dezakete, irtenbideak proposa ditzakete Ikasleen Familien Elkar-
tean edo auzoetan, edo bestelako fidantza-modalitateak proposa ditzakete, 
emandako materiala galtzearen edo hondatzearen ondorioak botere ekono-
mikoaz harago joan daitezen.

Prozesuaren zehaztasunari begira, ikastetxeek material jakin bat ezin-
bestekotzat jotzen badute eta eskolan bertan ematen ez badute, ikasleek 
eta/edo familiek zehatz-mehatz jakin beharko dute nora jo material hori es-
katzeko. Adibidez, ikastetxeko eskola-materialaren arduradunari (edo idaz-
kariari, orientazioari, gizarte-zerbitzuei eta abarri) bidaliko zaio automati-
koki, eta horrek bekak betetzen lagunduko du edo materiala ematen duten 
erakundeekin harremanetan jarriko du ikaslea. Prozesu hori modu argian 
eta ulergarrian komunikatu behar da, hezkuntza-komunitateko eragile guz-
tiek, behar izanez gero, horren berri izan dezaten.
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Azkenik, gizarte-mailan, hirugarren sektoreak eskola-materialaren horni-
kuntzan gaur egun duen rolaz jabetu behar gara. Eskola-materialaren kudea-
ketan dauden oztopoak eta arrakala materialak hezkuntza osoan dituen ondo-
rioak jendaurrean ezagutu eta erkidego osoan zabaldu behar dira. Era berean, 
eduki hori balio pedagogiko gisa landu eta erronka kolektibo gisa planteatu 
behar da gizarte-mailan; izan ere, norabide berean lan egiten duten proiektu 
guztiak bateratuz (hirugarren sektoreko erakundeak, herritarren mugimen-
duak, enpresak, ikastetxeak, partikularrak, eta abar.), praktika onak, ezagutza 
eta arazo horri erantzun komuna emateko aurkitutako eragozpenak partekatu 
litezke. Gainera, hezkuntzaren dimentsio materialaz hausnartzeko aukera 
ematen duen egoera bat izanik, balore materialak, elkarbizitza eta kontsumo 
erantzulea gizarte-mailan birplanteatzeko abiapuntua izan daiteke.
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