Universidad Euskal Herriko

La guillotina ¢ Cosa de
brutos?

IKD baliabideak 2 (2011)

_ kd|baliabideat



w La guillotina ¢ Cosa de brutos?
Alex Ibafiez Etxeberria - IKD baliabideak 2 (2011)

LA GUILLOTINA ¢(COSA DE BRUTOS?

Lunes, 26 de abril de 2009. Como cualquier otro lunes, Pepe Ramosna se dirigia en
metro a su trabajo de maestro en Barakaldo, Bizkaia, Pais Vasco. La vispera, mientras
corregia unos trabajos de 6° curso, donde dentro de la asignatura de Conocimiento del
Medio, con la llustracion y la Revolucion Francesa como fondo, habia realizado un
proyecto en torno al reciente bicentenario de la abolicién del calendario republicano
francés (1806-2006), vio que el texto de uno de sus mas aplicados alumnos concluia
diciendo: “En resumen, hablaban de adelantos, filosofia y cultura, pero al final, todos a
ver sangre en la guillotina”. En su asiento, Pepe era consciente de no haber conseguido
que sus alumnos contextualizaran los hechos y se preguntaba: “;Entro a clase y afronto
el tema o lo dejo correr? ; Modifico la programacién y profundizo en este tema?”’.

Itinerario profesional de Pepe

Nacido en Bilbao, Pepe era un joven profesor de Educacion Primaria. Contaba que,
como la mayoria de los docentes en la ensefianza publica, sus inicios habian venido
marcados por la intermitencia, la itinerancia y la multifuncionalidad, derivadas de un
complicado y largo sistema de acceso a la estabilidad en la docencia. Tras unas primeras
sustituciones de unos pocos dias en cualquier centro de la Comunidad Auténoma Vasca,
asistiendo nifios de cualquiera de los tres ciclos educativos de primaria (6-7, 8-9 y 10-11
afios), poco a poco habia ido logrando, que la espera entre contrato y contrato fuera
menor, Y las estancias de sustitucion, cada vez mas largas, y con el tiempo mas cercanas
a su casa. Primero, cuando empezd a disfrutar de sustituciones anuales completas,
desaparecio la intermitencia, y ocho afios después la itinerancia, cuando al principio del
curso 2003-04, con 30 afios recién cumplidos, logr6é una plaza vacante en el colegio
Santa Teresa-Bagaza de Barakaldo.

A raiz de las necesidades del centro, Pepe se fue especializando en el tercer y Gltimo
ciclo de primaria, en 5° y 6°, asumiendo la tutorizacion de cada grupo que se le asignaba
en los dos cursos, de tal manera que, poco a poco, esta estabilidad le permitié optimizar
sus conocimientos y experiencias en una propuesta propia que abarcaba esos dos afios.
En el curso 2008-09, en su sexto afio en Santa Teresa, y segundo consecutivo con el
mismo grupo, Pepe era tutor de 6°A.

Conocimiento del Medio y Educacion Primaria: Competencia social y ciudadana

En la Educacion Primaria en el Pais Vasco, que era una administracion con
competencias en politica educativa, el curriculum constaba de seis éareas de
conocimiento: Educacion artistica, Educacion fisica, Lenguas, Matematicas, Educacion
para la ciudadania y los derechos humanos y Conocimiento del medio natural, social y
cultural. A esta ultima, segun el Horario de referencia por curso, en 6° le correspondian
un total de 3 horas lectivas, lo que suponia un 12% de un total de 25 semanales (ver
Anexo 1). En el momento del curso en el que Pepe y sus alumnos se encontraban, tan
solo quedaban seis semanas completas de clase, antes de que comenzara, en junio, la
jornada reducida de mafianas, los examenes y las recuperaciones (ver Anexo 2).

Atendiendo a las competencias basicas a obtener por el alumnado, se apreciaba que el
area de Conocimiento del Medio se relacionaba estrechamente con la Competencia
social y ciudadana, que se sintetizaba en “comprender la realidad social en que se vive,
afrontar la convivencia y los conflictos empleando el juicio ético basado en los valores
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y practicas democraticas, y ejercer la ciudadania, actuando con criterio propio,
contribuyendo a la construccion de la paz y la democracia, y manteniendo una actitud
constructiva, solidaria y responsable ante el cumplimiento de los derechos vy
obligaciones civicas® ”.

Maés adelante, en esta descripcion de la competencia social y ciudadana se citaba
textualmente que “esta competencia favorece la comprension de la realidad historica y
social del mundo, su evolucidn, sus logros y sus problemas. La comprension critica de
la realidad exige experiencia, conocimientos y conciencia de la existencia de distintas
perspectivas al analizar esa realidad. Conlleva recurrir al analisis multicausal y
sistémico para enjuiciar los hechos y problemas sociales e histdricos y para reflexionar
sobre ellos de forma global y critica, asi como realizar razonamientos criticos y
fundamentados sobre situaciones reales, y utilizar el didlogo para mejorar
colectivamente la comprension de la realidad”.

Empatia y empatia histdérica: Niveles

Para conseguir las competencias arriba descritas, una de las actividades que Pepe
utilizaba era la realizacion de pequefios proyectos con motivo de efemérides donde, a
través de diversas actividades, trabajaba nociones béasicas del proceso de ensefianza-
aprendizaje de las ciencias sociales, geografia e historia como el tiempo, el espacio, la
causalidad y otro tipo de nociones sociales, como las econdmicas o las identitarias. En
este tipo de proyectos, los ejercicios empaticos, en los que los alumnos interpretaban
personajes y roles historicos, tenian una gran presencia.

Pepe jugaba mucho con la empatia, esa disposicion y capacidad por la cual la persona se
identifica con los sentimientos y estados de animo de otros grupos (Gonzélez, 2001) .
Ante esa labor de estimular esa habilidad humana para entender las necesidades,
sentimientos y problemas de los demas, poniéndose en su lugar, y respondiendo
equilibradamente a sus reacciones emocionales (De la Pefia, 2009), Pepe gustaba de ver
en qué grado de desarrollo, de una capacidad que se va adquiriendo con los afios, se
encontraban sus alumnos.

Para ello, y cifiéndose a la empatia histérica, que era su campo de actuacion, Pepe
trataba de medir la capacidad de sus alumnos de trasladar el analisis correcto desde la
actualidad, a otro periodo historico, con sus caracteristicas, condicionantes y valores.
Esta situacion, hacia imprescindible el conocimiento de los hechos de ese pasado que se
queria analizar y comprender (Dominguez, 1986), ya que para explicar su accién, no
basta con ponerse en el lugar del agente histdrico, sino que hace falta conocer las
condiciones o los puntos de vista de otras personas del pasado, para lo que el
conocimiento del aparato conceptual que los historiadores han elaborado, se hacia
imprescindible (Lopez Filardo, 2009). Pepe gustaba trabajar este tipo de conocimientos
con ejercicios empaticos explicativos (Shemilt, 1984), con preguntas del tipo de: “;Qué
harias tu si fueras...?”.

Para analizar las respuestas, tenia siempre muy presentes los niveles de evolucion en la
adquisicion de la empatia historica, que segun los estudios clasicos de Shemilt (1984) y

! Tomado de DECRETO 175/2007, de 16 de octubre, por el que se establecia el curriculo de la Educacion
Basica y se implantaba en la Comunidad Autonoma del Pais Vasco Anexo 111 Competencias Basicas
(Boletin Oficial del Pais VVasco Suplemento al n° 218 de 13 de noviembre de 2007, 22-23)
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Ashby y Lee (1987) eran cuatro, y se resumian en juzgar el pasado: desde el presente,
desde los estereotipos convencionales de su actualidad, desde su propia experiencia, sin
apreciar las diferencias entre sus propias creencias y las del pasado, y la comprension
final de las acciones pasadas en su contexto (ver Anexo 3).

El proyecto “El Calendario Republicano”

Dentro de su sistema de trabajo aprovechando distintas efemérides, ese afio Pepe
abordaba en el Gltimo trimestre, un pequefio proyecto titulado “El Calendario
Republicano”, que giraba en torno al periodo historico comprendido por la Ilustracion y
la Revolucion Francesa, y que trataba de acercar a sus alumnos conceptos basicos
relacionados con el tiempo historico, la cronologia y la causalidad.

Para realizar el trabajo, Pepe utilizaba una sesion en clase, y trabajo personal en casa del
alumno. En la primera sesion, entregaba al alumno un pequefio texto elaborado por él
mismo a partir de textos escolares y divulgativos (ver Anexo 4), titulado “Notas sobre
la lustracion y la Revolucion Francesa: el Calendario Republicano”, donde explicaba
de manera rapida y sencilla parte de las claves generales de este periodo, para
posteriormente introducir referencias especificas al Calendario Republicano como
representante y ejemplo de ese espiritu revolucionario presente en la época. El objetivo
de esta lectura, era ofrecer una base tedrica enfocada al conocimiento del periodo
ilustrado, a la vez que ofertar un contexto historico a la reflexion, sobre un elemento
concreto como era el calendario.

La secuenciacién de la tarea, comenzaba con una lectura individual en la que se
tomaban notas, para posteriormente, discutir en grupos de 4-5 alumnos y acordar entre
todos los cinco puntos méas importantes a su entender que les aportaba el texto. Una
puesta en comun final, entre los 5 grupos que se formaban por aula, proporcionaba a
cada alumno, un listado final, discutido y compartido por todos, de los elementos méas
interesantes del periodo y del tema tratado en clase.

La segunda sesion de trabajo era individual y en casa, y en ella, el alumno, con los
materiales resultantes de la primera sesion (lectura y listado de temas), méas aquellos
otros resultantes de la busqueda de informacion complementaria en libros o Internet que
pudiera realizar, deberia hacer un trabajo escrito en torno a las 500 palabras (1 hoja), en
el que respondiera aportando argumentos y contextualizacién histérica a la pregunta
“Qué crees que representa el Calendario Republicano?” Este trabajo se entregaba
posteriormente.

Al afrontar el proyecto con sus 21 alumnos de 6°A, Pepe siguio la programacion sin
sobresaltos, y pudo constatar la funcion de “gancho” (Csikszentmihalyi & Hermanson,
1995) que esperaba generara el tema revolucionario en sus alumnos?. También advirtio,
que la breve referencia encontrada en el texto al ajusticiamiento de Luis XVI, provocd
una cascada de intervenciones, sustentadas basicamente en ideas previas inconexas de
cada alumno, extraidas de peliculas, series televisivas u oidas a sus mayores, que les
empujaban a intentar discernir entre “buenos” y “malos” absolutos, otorgandoles
posturas éticas sin matices en torno al bien y al mal. Estas ideas, trufaron la discusion de
intervenciones que caracterizaban a los “buenos” y a los “malos” con sus acciones. Asi,

2 En el modelo ideal de aprendizaje de Csikszentmihalyi, el primer paso siempre es un gancho, que tiene
una clara funcion excitadora, y que siendo un enganche con los conocimientos previos, tiene una mayor
vinculacion con el aspecto emotivo que con el intelectual. (Csikszentmihalyi & Hermanson, 1995)
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se escucharon afirmaciones como que “a los revolucionarios (buenos), aunque no
querian, no les quedé méas remedio que acabar con todos, porque no les dejaban hacer
lo correcto” o que “el rey (malo) se gano a pulso que le cortaran la cabeza, ya que era
un tirano y un fascista”, que terminaron derivando en posturas éticas enfrentadas entre
sus alumnos, en torno a la falsa idea de buenos-malos absolutos. Al final Pepe, tuvo que
intervenir, afladiendo un texto sobre el Dr. Guillotin (ver Anexo 5), que contextualizaba
el surgimiento de la guillotina y la caracterizaba como un logro social. Con todo, y pese
a ciertas dudas que le surgieron en torno a lo adecuado del disefio del ejercicio para el
nivel medio empatico de su grupo, Pepe valord la sesion de manera satisfactoria, y
mandd a sus alumnos el trabajo para casa que le entregarian a los dos dias.

Al recibir los trabajos, Pepe recibi6 con sorpresa el de Telmo, uno de sus mas aplicados
alumnos, al ver que persistia en su razonamiento basado en ideas previas, y concluia
diciendo: “En resumen, hablaban de adelantos, filosofia y cultura, pero al final, todos a
ver sangre en la guillotina”. Era solo un ejemplo, pero para Pepe era significativo por el
rol de liderazgo que jugaba Telmo dentro del grupo. Pepe, recordd que en la discusion,
Telmo habia estado atento, pero poco participativo, y que, acercandose al momento de
las conclusiones, habia comentado laconicamente que “si estos eran los buenos, con
tanto asesinato de por medio, no sé yo...”. Revisando el resto de trabajos, no encontré
ninguna afirmacion tan explicita y elaborada, pero percibi6, también en otros alumnos,
mas indicios de problemas de comprensién empatica y persistencia de ese tipo de ideas
previas, confirmando la alarma que habia hecho saltar el trabajo de Telmo. Le parecia
claro que en este caso, el ejercicio no habia conseguido sus objetivos al completo, por lo
que podria existir un problema de disefio, o de ejecucion del ejercicio, o de influencia de
factores ambientales, pero lo que parecia claro es que en este caso concreto, la
comprension empatica no habia funcionado: “;Seria una situacion generalizada?”, se
preguntd.

Pepe creia que, al trabajar por proyectos, cada curso los retos que ofertaba a sus
alumnos, eran parecidos, pero las situaciones especificas surgidas en torno a cada
proyecto, diferentes, sin recetas previas. También era consciente, que un problema, se
afiadia al escenario, cual era la premura de tiempo existente al encontrarse en abril, a tan
solo seis semanas del final de curso y antes de que comenzara la jornada continua, los
examenes y recuperaciones Yy las fiestas de fin de curso, de manera que profundizar en el
tema, restaria sesiones a una programacion escolar, de por si intensa.

Al dia siguiente, Pepe se dirigia al colegio en metro. En la estacion de Barakaldo
subieron los ultimos viajeros. En Bagatza, la siguiente, Pepe se bajaria y en cinco
minutos llegaria al colegio. Pronto se encontraria de nuevo en el aula frente a sus
alumnos. Mientras el metro arrancaba en su Ultimo trayecto, Pepe se preguntaba:
“( Afronto este problema de comprension o mantengo la programacion preestablecida?
Si me decido por el cambio, ;cémo lo hago?”.
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Anexo 1. Horario de referencia para sexto de primaria.

AREA HORAS LECTIVAS %

SEMANALES

Conocimiento del medio natural, social y cultural 3 12
Educacion artistica 1,5 6
Educacion fisica 1,5 6
Lengua castellana y literatura 3,5 14
Lengua vasca y literatura 3,5 14
Lengua extranjera 2,5 10
Matematicas 3,5 14
Educacidn para la ciudadania y los derechos humanos 1 4
Religion 1,5 6
Tutoria 1 4
Recreo 2,5 10
TOTAL 25 100%

Fuente. Suplemento al Boletin oficial del Pais Vasco (BOPV) n°218 de martes 13 de
noviembre de 2007, pagina 3
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Anexo 2. Calendario del tercer trimestre del curso 2008-09

Abril 2009

1 2 3 4
5 6 7 8 9 10 11
12 13 14 15 16 17 18
19 20 21 22 23 24 25
26 27 28 29 30

Maio 2009

1 2

3 4 5 6 7 8 9
10 11 12 13 14 15 16
17 18 19 20 21 22 23
2, 25 26 27 28 29 30

Junio 2009

1 2 3 4 5 6
12 13
19 20
WZB 25 26 27

| 28 29 30

En ROJO festivos
Sobre FONDO GRIS, jornada solo de mafiana
24 de junio FIN DE CURSO

Fuente: Calendario escolar del CEIP Santa Teresa-Bagaza
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Anexo 3. Niveles o categorias de comprension empatica.

Nivel Categoria ' Definicion
1 El pasado es presente El alumno juzga el pasado desde su perspectiva del presente

Los alumnos tienden a entender acciones e instituciones pasadas

2 Estereotipos siguiendo los estereotipos convencionales de la actualidad

Los alumnos buscan las explicaciones de las actuaciones en su
3 Empatia diaria propia experiencia, sin apreciar las diferencias entre sus propias
creencias y las del pasado

Los alumnos entienden las acciones pasadas con relacion a

4 Empatia restrictiva AR e
situaciones especificas en las que se encuentran

Fuente. Tabla realizada por C. FUENTES (2002) con base en los trabajos de Shemilt
(1984) y Lee y Ashby (1987).

——
©
| —
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Anexo 4. Texto para trabajar en clase

NOTAS SOBRE LA ILUSTRACION Y LA REVOLUCION FRANCESA:
EL CALENDARIO REPUBLICANO

La llustracion fue un movimiento cultural europeo que se desarrollé —especialmente en
Francia e Inglaterra- desde principios del siglo XVIII hasta el inicio de la Revolucion
francesa, aunque en algunos paises se prolongo durante los primeros afios del siglo X1X.
Fue denominado asi por su declarada finalidad de disipar las tinieblas de la humanidad
mediante las luces de la razon. Los pensadores de la Ilustracion sostenian que la razén
humana podia combatir la ignorancia, la supersticion y la tirania, y construir un mundo
mejor. La llustracion tuvo una gran influencia en aspectos econdmicos, politicos y
sociales de la época.

Desde Gran Bretafia, donde algunos de los rasgos esenciales del movimiento se dieron
antes que en otro lugar, la llustracion, difundida por Voltaire se asent6 en Francia, y
produjo aqui su cuerpo ideoldgico, el enciclopedismo, y sus mas representativas
personalidades (Montesquieu, Diderot, Rousseau, etc). También dio sus frutos, en
ocasiones mas 0 menos autbnomamente, pero en la mayoria de casos dependientes de
Gran Bretafia y, sobre todo, de Francia, en otras zonas europeas.

Las ideas basicas de la llustracion presentaban como caracteristica comdn una
extraordinaria fe en el progreso y en las posibilidades de los hombres para dominar y
transformar el mundo. EI hombre ilustrado exalté la capacidad de la razén para
descubrir las leyes naturales y la tom6 como guia en sus andlisis e investigaciones
cientificas. Defendia la posesion de una serie de derechos naturales inviolables, asi
como la libertad frente al abuso de poder del absolutismo y la rigidez de la sociedad
estamental del Antiguo Régimen. Criticé la intolerancia en materia de religion, las
formas religiosas tradicionales y al Dios castigador de la Biblia, y rechaz6 toda creencia
que no estuviera fundamentada en una concepcién naturalista de la religion. Estos
planteamientos, relacionados intimamente con las aspiraciones de la burguesia
ascendente, penetraron en otras capas sociales potenciando un &nimo critico hacia el
sistema econdémico, social y politico establecido, que culminé en la Revolucién
francesa.

Consecuentemente, la Revolucion francesa fue un conflicto social y politico, con
diversos periodos de violencia, que convulsioné Francia y, por extension a otras
numerosas naciones de Europa gque enfrentaban a partidarios y opositores del sistema
denominado del Antiguo Régimen. Se inici6 con la autoproclamacion del Tercer Estado
como Asamblea Nacional en 1789, y la posterior deposicion como Rey de Francia de
Luis XVI que seria guillotinado en plaza publica en 1792 vy finalizé con el golpe de
estado de Napoledn Bonaparte en 1799. Pese a la Primera Republica, lo cierto es que la
revolucion marco el final definitivo del absolutismo y dio a luz a un nuevo régimen
donde la burguesia, y en algunas ocasiones las masas populares, se convirtieron en la
fuerza politica dominante en el pais. La revolucion socavo las bases del sistema
monarquico como tal, mas alla de sus estertores, en la medida que le derrocd con un
discurso capaz de volverlo ilegitimo.

Uno de los iconos graficos del cambio que supuso este periodo, es la creacion e
implantacion del Calendario Republicano (ver Imagen 1). Este calendario fue

10
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propuesto durante la Revolucién francesa y adoptado por la Convencion Nacional
Francesa, que lo empled entre 1792 y 1806. El nuevo disefio, intentaba adaptar el
calendario al sistema decimal y eliminar del mismo toda referencia religiosa. Este
calendario, que comenzaba en el equinoccio de otofio, tenia 12 meses de 30 dias cada
uno, dividiéndose cada uno de ellos en tres décadas de 10 dias, por lo que desaparecian
las semanas. Los nombres de los meses adoptaron denominaciones de fendmenos
naturales y de la agricultura.

Este calendario, instaurado por la Convencion Nacional controlada por los jacobinos,
fijo su inicio el 22 de septiembre de 1792, coincidiendo con la proclamacion de la
Republica y fue de aplicacion civil en Francia y sus colonias hasta que Napoleon abolié
su uso en 1806. Con este nuevo cambio 0 vuelta atras, Napoledn buscé dar un golpe de
efecto simbdlico, tratando de eliminar los signos de la democracia republicana, ya que
para diciembre de 1804, ya se habia autoproclamado Emperador de los Franceses y
creado la nueva nobleza imperial durante el afio 1805, conceptos ambos, incompatibles
con la naturaleza del Calendario Republicano.

Imagen 1. Representaciones gréficas del Calendario Republicano
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Fuente. Texto elaborado por Pepe.
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Anexo 5. Texto de apoyo en clase
APUNTES SOBRE LA GUILLOTINA

Si todo método de ejecucion, en si es reprensible, no se puede eludir el contexto en el
que aparece la guillotina, cuyos promotores, imbuidos del espiritu llustrado, obraban
movidos por consideraciones humanitarias. Antes de la guillotina, los métodos de
ejecucion legales implicaban altas e inevitables dosis de tortura y agonia. Ademas, hay
que tener en cuenta que las ejecuciones eran también un espectaculo publico muy
aceptado, que habia que hacer durar para gusto de los espectadores.

En este contexto surge la Guillotina, un instrumento compuesto por un armazon de
madera con dos postes verticales unidos en su parte superior por un travesafio que
sostiene en alto una cuchilla de acero con forma triangular con un lastre de plomo de
mas de 60 kilogramos en su parte superior, y que en su parte inferior dispone de un cepo
de dos medias lunas para sostener la cabeza del reo.

El objetivo principal de la guillotina, en palabras de su impulsor el cirujano y diputado
francés, Dr. Joseph Ignace Guillotin, era “evitar al condenado sufrimientos inutiles”,
produciendo una muerte rapida e indolora. Su adopcion por la Asamblea Nacional
francesa, supuso el establecimiento de una pena de muerte igual para todos, sin
distincion de rangos ni clase social, ya que hasta entonces sélo los miembros de la
aristocracia tenian el privilegio de ser ajusticiados sin agonia. El primer ajusticiado de
esta forma fue un bandido Ilamado Pelletier en 1792.

Fuente. Texto elaborado por Pepe, a partir del articulo de Fernando Eichenberg (2008)
“El Dr. Guillotin, la guillotina y la pena de muerte” publicado Terra Magazine
(http://www.ar.terra.com/terramagazine/interna/0,,E18860-013016813,00.html, consulta
2 de marzo de 2010)
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