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LABURPENA

Gradu Amaierako Lan honetan, errusiera atzerriko hizkuntza gisa irakasten duenaren
lekuan jarri eta errusieraren gramatikako atal zehatz bat landuko da: aspektuaren erabilera
aginteran. Lehenik eta behin, lan hau eginda zer helburu lortu nahi diren azalduko da, baita
helburu horiek lortzeko baliatuko den metodologia ere. Jarraian, gaiari helduko zaio eta bi
atal nagusitan banatuko da lana: deskribapen gramatikala eta analisi praktikoa. Lehenengo
atalean, ahalik eta sakonen deskribatuko da esku artean dugun gramatikaren alderdia, eta
horretarako adibideak emango dira garbi geldi dadin azalpena, ezinbestekoa baita irakasle
batentzat azaldu behar duena ongi ezagutzea. Jada azalpena osatuta dagoenean, ikasleek
zer-nolako zailtasunak izan ditzaketen identifikatu ahal izango dira, azken finean zailtasun
horiek baldintzatuko baitute azalpena nola eman eta zein ariketa egin. Bigarrengo atalean,
gaur egun errusiera irakasteko eskura ditugun baliabideak aztertuko dira. Baliabide horien
artean irakaskuntzarako ohikoak diren eskuliburu orokorrak aztertuko dira: Pycckuii sizvix:
5 onemenmos (Dcmanrosa, 2009 eta 2011), IHoexanu! (Uepubimos, 2009), Pycckuii s3vik
ons Hauyunarowux. Kuuea 1 (OBcuenko, 2008), Pycckuii sizvik. Cpeonuti oman. Knuea 2
(OBcuenko, 2006) eta Bnepéo! (I'onosko, 2006); baina baita eskuliburu espezifikoak ere:
Buowl pyccrxoeo enacona: snauenue u ynompeonenue (Kapasanos, 2005), Ynompebnenue
6uoos enazona 6 pycckom sizvike (Ckopuosa, 2005). Horietaz gain, baliagarriak izan
daitezkeen beste mota bateko liburuak ere aztertuko dira, hots, gramatika praktikoak: El
ruso. Gramatica practica (Pulkina, 2000) eta Ipammamuxa pycckozo sszbika 6
ynpascrhenusx u kommenmapusix. Mopgonozus (I'mazynosa, 2007). Liburu bakoitzak gure
gaia nola lantzen duen (azalpen gramatikalik ematen duen ala ez, azalpenak zuzenak diren
ala ez, nahikoa al den emandako azalpenekin...) eta zer motatako ariketak eskaintzen
dituen ikusiko dugu. Bestalde, liburu horiek aurrez identifikatutako zailtasunei zer
irtenbide ematen dieten aztertuko da. Behin lan hori amaituta, ondorio batzuk aterako dira
eta aztertutako errusierako eskuliburuak gai hori irakasteko baliagarriak diren ala ez
baloratuko da. Nahiz eta balorazio orokor bat egingo den, kontuan izan behar da ikasleen
ezaugarrien arabera aldatu egiten dela irakasteko modua, eta ondorioz, baita erabiliko diren

baliabideak ere.
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1. HELBURUAK ETA METODOLOGIA

Gradu Amaierako Lan honen helburua aginterako aspektuaren erabilera irakastean
ikasleak zer-nolako zailtasunak izan ditzakeen identifikatu eta horiei aurre egiteko zer
baliabide ditugun aztertzea da. Azterketa hori errusiera atzerriko hizkuntza gisa irakasten
duenaren ikuspuntutik egingo da, eta ez da ahaztu behar ezinbestekoa izango dela ikasle
taldearen ezaugarriak identifikatzea, irakasteko modua eta materiala baldintzatuko
dituztelako.

Bi ataletan banatuko da lana: deskribapen teorikoa eta analisi praktikoa. Lehenengo
atalean, sakonki deskribatuko da aztertuko den gramatikako alderdia. Horretarako, honako
liburu hauek baliatuko dira: Buowr pycckoeo enacona: snauenue u ynompebienue
(Kapasanos, 2005), Yucmas epammamuxa (Jlackapesa, 2012), Russian Grammar (Levine,
2009), EIl ruso. Gramatica practica (Pulkina, 2000), Pycckas epammamuxa | (ILIsenoBa,
1980), Vnompebnenue euooe enacona e pycckom szwvike (CxBoprona, 2005), Russian
Grammar (Swanwick, 2013), @yuxyuonanvras epammamuxa pycckoeo azvika (Llensku,
2001) eta A Reference Grammar of Russian (Timberlake, 2004). Bigarren atalean, analisi
praktikoan, gaur egun eskura zer-nolako ariketak ditugun jakiteko, eskuliburu orokorrak,
eskuliburu espezifikoak, ariketa liburuak eta gramatika praktikoak aztertuko dira; hala nola
Pycckuii sizvik: 5 anemenmos (Icmantosa, 2009 eta 2011), IHoexanu! (Yepusiios, 2009),
Pyccxuii sizvik ona nauunarowux. Knuea 1 (OBcuenko, 2008), Pycckuii sazvik. Cpeonuii
oman. Knuea 2 (OBcuenko, 2006), Bnepéo! (I'onosko, 2006), Budsr pycckoeo enacona:
snauenue u ynompeonenue (KapaBanos, 2005), Ynompebnenue 6uooe enacona 6 pycckom
aswike (CkBopioBa, 2005), El ruso. Gramatica préactica (Pulkina, 2000) eta 7 pammamuxa
PYCCKO20 A3bIKA 6 YNpadiCcHenusx u kommenmapusax. Mopgonoeus (I'mazynoma, 2007).
Amaitzeko, aztertutako guztia kontuan hartuta, eskura ditugun baliabideak baloratu eta
ondorioak aterako dira.



2. ASPEKTUA ETA AGINTERA
2.1. Aspektuaren eraketa eta erabilera
2.1.1. Aspektua

Lehenik eta behin, ezinbestekoa da aspektua eta agintera kontzeptuak bananduta
ulertzea, eta horretarako, aditza aztertu beharko dugu. Errusieraz, honako kategoria hauek
adierazten dira aditzetan: Aspektua (burutua eta burutugabea), denbora (lehenaldia,
orainaldia eta geroaldia), modua (indikatiboa, baldintza eta agintera), pertsona (lehena,
bigarrena eta hirugarrena), boza (aktiboa eta pasiboa), generoa (femeninoa, maskulinoa eta
neutroa) eta numeroa (singularra eta plurala) (Swanwick, 2013; 82). Euskararekin
alderatuz gero (edo baita mendebaldeko beste hizkuntza gehienekin ere), desberdintasun
batzuk topa ditzakegu kategoria hauetan, baina nabarmenena, inolako zalantzarik gabe,
aspektuarena da. Hizlariak berak hautatzen du zein aspektu erabili ekintza hautematen
duen moduaren arabera. Gure gertuko hizkuntzekin dagoen desberdintasun nagusiena
izaki, errusiera ikasten duten ikasleentzako zailtasun gehien dakartzan ataletako bat dela

esan dezakegu.

Kontuan izan behar da euskarazko formetarako, bi infinitibo izango ditugula
errusieraz: alde batetik, aspektu burutugabea (unrate, nucars) eta bestetik, aspektu burutua
(mpountath, Hanucath). Aspektuaren bereizketa lehenaldian eta geroaldian bakarrik egiten

da; orainaldian beti aspektu burutugabea erabiltzen da.

Aspektuak bereizteko arau orokor bat badela esan daiteke (aditz burutugabea,
errepikatzen edo denboran luzatzen diren ekintzetarako, eta aditz burutua, emaitza izan
duen ekintza zehatzetarako), baina garrantzi gehiago lortzen du komunikazio-egoeraren
arabera eginiko hautuak; beraz, araua baliagarria da aspektuei buruzko ideia orokor bat

egiteko, baina kasu askotan beste irizpide batzuk hartu beharko dira kontuan.

Gainera, ikasleentzat aspektua kategoria arrotza bada, ezinbestekoa izango da ongi
azaltzea eta ez mugatzea azalpena egoera zehatzetara: aspektu-balioek ekintzaren
berezitasunak erakusten dituzte (behin gertatu den, errepikatzen den, prozesua den, aldi
berean gertatzen diren, etab.), eta kasu horietan aspektua aldatzen bada, gertaeraren irudia
erabat eraldatzen da; hau da, esaldiaren eduki objektiboa aldatzen du egoerak berak,

aspektuaren bidez (Kapasanos, 2005: 4).



2.1.2. Aspektuaren eraketa

Bi modu daude aditz-aspektuak osatzeko: eraketa primarioa edo lehen mailakoa eta
sekundarioa edo bigarren mailakoa. Oinarrizko aditzak aspektu burutugabea dutenak izan
ohi dira (hiztegian ageri direnak), nahiz eta badauden oinarrizkoak diren aditz burutu
batzuk ere; adibidez, aditz monosilabo batzuk (0ams, neus, cecmov, cmame eta oems) eta
-u- atzizkia duten zenbait aditz (konuums, pewums eta 6pocums) (Pulkina, 2000: 272).
Eraketa primarioa deiturikoan, aspektu burutua eratzeko burutugabea hartzen da oinarri.
Sekundarioan edo bigarren mailakoan, aldiz, alderantziz gertatzen da; hau da, burututik

osatzen da burutugabea.
Eraketa primarioan bi modu daude aditz burutua eratzeko:

1. Aurrizki gabeko aditz burutugabeari aurrizki bat gehituta (oerams-coeramo,
nucamo-nanucams). Bi mota bereiz daitezke aurrizki horien artean: aditzari
aspektua bakarrik aldatzen diotenak (cmpoums-nocmpoums) eta aditzari
aspektua aldatzeaz gain, esanahian fiabardurak gehitzen dituztenak (nucamo
idatzi — nepenucamo berridatzi — cnucamo kopiatu). Azken kasu horietan, aditz
burutugabeak bigarren mailako eraketaren bidez lortzen dira. (Pulkina, 2000:
273)

2. Atzizki baten bitartez; hau da, aditz burutugabeari atzizkia kenduta, aldatuta
edo gehituta: moaxame-moaxknyme (Pulkina, 2000: 272), omowvixams-

omooxuyms (Jlackapesa, 2012; 67).

Eraketa sekundarioan edo bigarren mailakoan, aditz burutuaren erroari atzizki bat
gehitzen zaio (oerademv-osnadesamsv) edo atzizkia ordezkatzen da (uzyuume-uzyuams,
nepecmpoumu-nepecmpausams). Hemen sartzen dira eraketa primarioaren bidez esanahi
desberdina lortzen duten aditz burutuak: aurrizki bidez sortutako aditz burutu horiei
atzizkia gehituta sortzen dira aditz burutugabeak (nucamwo-cnucamo-cnucoisams) (Pulkina,
2000: 282).

Hala ere, badira beste mota bateko aditz bikoteak ere; adibidez, aditz batzuen
kasuan, aditz burutugabeak eta burutuak erro desberdina dute (asko erabiltzen diren
aditzekin gertatzen da, batez ere): cosopumu-cxazamo, 6pame-ezsams (Pulkina, 2000: 296).
Beste kasu batzuetan, azentuarekin adierazten da aspektua: paspesdmo-paspézame
(Pulkina, 2000: 299).



2.1.3. Aspektu burutugabearen erabilera

Aspektu burutugabea duten aditzek ez dute aditzera ematen ekintza batek amaiera
(izan) duen ala ez, ez diote ekintzaren burutze edo osatzeari erreferentziarik egiten. Hortik
dator aditz burutugabeek ekintza bat prozesuan erakusteko duten gaitasuna; eta, hain zuzen
ere, mugarik gabeko ekintza bat izaten da (IlIsexosa I, 1980; 581). Beraz, izenak dioen
moduan, aditz burutugabeek ekintza denboran gertatzen dela adierazten dute, baina ez da
zehazten ekintza amaitu denik, emaitza izan duen ala ez (Pulkina, 2000: 191). Honako

hauek dira aspektu burutugabearen ezaugarriak:

a) Aditz burutugabeek gertatzen ari den ekintza bat adierazten dute, prozesuan
dagoen ekintza bat, osotasunera iritsi den adierazi gabe. Prozesuaren testuingurua
adierazteko, aditz burutugabeak iraupena adierazten duten hitzekin ager daitezke (sei
hilabetez, luzaroan, etab.) (Cksopmosa, 2005: 5). Beraz, esan dezakegu, kasu
batzuetan aditz burutugabeek zenbat denboraz? galderari erantzuna ematen diotela
(CkBopriosa, 2005: 8).

1. adibidea: Pabouue cmpouru obwexncumue wecmv mecsiyes (CKBOPIIOBA,
2005: 5) - Langileek sei hilabetez egoitza eraikitzen jardun zutela adierazten

da, baina ez dakigu eraikuntza amaitu zuten; garrantzia prozesuak dauka.

2. adibidea: A nucan nucemo (Pulkina, 2000: 191) - Eskutitza idazten jardun
nuela badakigu; hau da, ekintzaren prozesua gertatu zela, baina ez dakigu
eskutitza amaituta dagoen ala ez.

3. adibidea: Awmon yuun mnoevie croeéa uac, HO ewé NIOXO 3HAEM UX
(CxBoprroBa, 2005: 8) > Antonek ordubetez jardun zuen hitz berriak ikasten,
baina oraindik ez dakizki ondo; hots, nahiz eta denbora horretan ekintzan aritu,

ez da iritsi emaitza lortzera, hitzak guztiz ikastera.

b) Aditz burutugabeak bi predikatu paralelo gisa agertzen direnean, bi ekintzak

batera gertatu zirela edo gertatuko direla esan nahi du.

4. adibidea: Buxmop nepesooun mexcm u cmompen HO8ble CLO8A 8 ClO8aApe
(CkBoproBa, 2005: 11) - Viktorrek, testua itzultzen ari zenean, hitz berriak

hiztegian begiratu zituen; hau da, bitarte horretan begiratu zituen hitzak.



c) Aditz burutugabeek ekintzen errepikapena adieraz dezakete. Hori dela eta,
errepikapena adierazten duten hitzekin ager daitezke; adibidez, sarritan, gehienetan,

askotan, ohi, aldiro, egunero...

5. adibidea: Pawuvie on o6wviuno zasmpaxan ooma (Cxksoprosa, 2005: 12) -
Lehen, etxean gosaldu ohi zuen; beraz, ohitura bati buruz ari denez,

errepikatzen den ekintza da.

d) Aditz burutugabeek ekintzaren gertaerari erreferentzia orokor bat egin
diezaiokete, ekintzaren izaera (edo prozesuaren errepikapena) kontuan izan gabe.

Azken finean, ekintzari egiten zaio erreferentzia, eta emaitzak garrantzia galtzen du.

6. adibidea: - Ymo 6v110 Ha cmydenueckom eeuepe? - Yumanu cmuxu pycckux

nosmos > EKintza aipatu bakarrik egiten da.

7. adibidea: - Bor wumamu cmuxu Ilywkuna? - Yuman. —> EKintzaren

existentzia edo existentzia falta adierazten da.

8. adibidea: B 3ane 6bi10 muxo: smo wumanu cmuxu pycckux nosmos —> Zer

ari den gertatzen jakinarazten da.
(CkBoprosa, 2005: 16)

e) Esaldiak ezezkoak direnean, aditz burutugabeek ekintzarik ez zela egon edo ez

dela egongo adieraz dezakete.

9. adibidea: Xyan ne nepesooun mexcm, nomomy umo npenooasamensv He
3a0asan nepesooa (Cksoprosa, 2005: 52) - Juanek ez zuen testua itzuli,
irakasleak ez ziolako itzultzeko eskatu; beraz, Juan itzultzen ere ez zela hasi

uler dezakegu.

10. adibidea: A ne 6yoy pewamov smy 3adauy, yuumenv eé ne 3adasain
(CkBoprroBa, 2005: 63) - Ez dut problema hau ebatziko, irakasleak ez

didalako ebazteko eskatu; beraz, ez dut zertan ebatzi.

f) Geroaldian, zehaztu gabeko luzera izango duen ekintza baten hasiera gertatuko

dela adierazteko erabil daiteke aspektu burutugabea.



11. adibidea: 3axpoiime xnueu. Omxpovme mempaou. Cetivac vl O6ydeme

nucamo konmponsuyio pabomy (CxkBopiioBa, 2005: 59)
2.1.4. Aspektu burutuaren erabilera

Aditz burutuek osotasunean burutu zen edo burutuko den ekintza bat adierazten
dute; hau da, amaierara arte egin zen edo egingo den ekintza bat, eta ondorioz, emaitza

izan zuena edo izango duena. Hona hemen aspektu honen ezaugarriak:

a) Aditz burutuek ekintza osotasunean (hasi+iraun+amaitu) burutu dela adierazten
dute. Ekintzaren osotasuna adierazteko, aditz burutuak modu honetako hitzekin ager
daitezke: azkenean, ordubetean... (CkBopuosa, 2005: 5). Egoera batzuetan, beraz,
aditz burutuek zenbat denboran? galderari erantzungo diote (CxBoprora, 2005: 8).

12. adibidea: Haxoney pabouue nocmpounu oowexcumue. Tenepv cmyoenmoi
oyoym orcumo 6 nosom obwexncumuu (Cxopioa, 2005: 5) = Azkenean
(prozesu baten ostean), langileek egoitza eraikitzea (amaitzea) lortu zutela
adierazten da eta baita ekintza horren emaitza lortzeak ekarritako ondorioa ere:

orain ikasleak egoitza berri batean biziko direla.

13. adibidea: A nanucan cmamvio (Pulkina, 2000: 191) - Artikulua idatzi
nuela eta amaituta dagoela adierazten da; hau da, artikulua idaztearen ekintzak

emaitza izan zuela (artikulua bera).

14. adibidea: Aumown eviyuun Hogvle crosa 3a uac u menepv XOpouio 3HAem ux
(CkBoprroa, 2005: 8) - Antonek ordubetean ikasi zituen hitz berriak eta orain
ongi dakizki. lkus dezakegu denborak berak adierazten digula denbora muga

horretan iritsi zela emaitza lortzera.

b) Aditz burutuak elkarren ondoko bi predikatu gisa agertzen direnean, ekintzak
segidan gertatu zirela edo gertatuko direla esan nahi du; hots, bata bestearen ondoren.

15. adibidea: Buxmop nepesén mexcm u eéepnyn opyey cirosaps (CKBOpPIIOBa,
2005: 11) - Viktorrek testua itzuli zuenean, lagunari itzuli zion hiztegia; hau

da, testua itzultzea amaitu zuenean eman zion hiztegia lagunari.

¢) Aditz burutuek ekintza bat ez dela bere osotasunean errepikatzen adieraz

dezakete, ekintza puntual bat dela.



16. adibidea: Buepa on nozaempakan ¢ xkage (Cxopuosa, 2005: 12) = Atzo
kafetegian gosaldu zuen; egun zehatz batean gertatutako ekintza adierazten du.

d) Esaldiak ezezkoak direnean, aditz burutuek ekintzak ez zuela emaitzarik izan
adierazten dute. Aipatzen den ekintza hasi bazen edo hizlariak uste badu hasi zela,
baina ez bazuen emaitzarik lortu, aditz burutua erabil daiteke (hizlariaren

pertzepzioaren araberako hautua delako).

17. adibidea: Xyan ne nepesén mexcm, nomomy umo 6 HéM CAUUKOM MHO20
noswvix cnos (Ckopuosa, 2005: 52) - Juanek ez zuen testua itzuli, hitz berri
asko zituelako; beraz, Juan testua itzultzen saiatu zen, baina ez zuela lortu uler

dezakegu.

18. adibidea: A ne pewy smy 3aoauy, ona ciywxom crosxcrnas (CKBOpPIIOBA,
2005: 63) = Ez dut problema hau ebatziko, zailegia delako; beraz, ebatzi gabe

geldituko da, nahiz eta saiatu.

e) Geroaldian, aditz burutuak ekintza bakar eta osatu bat adierazteko erabiltzen
dira; hain zuzen ere, hizlariaren ikuspuntutik burutzera edo amaierara iritsiko den

ekintza bat adierazteko.

19. adibidea: - Twt yowce nanucan nucomo pooumensam? - Hem ewé. Ho sampa

o6szamenvro nanuuy (CxkBoprosa, 2005: 59)

2.2. Aginteraren eraketa eta erabilera
2.2.1. Aginteraren eraketa

Aginterak bigarren pertsonako singularra eta pluralaren formak ditu soilik. Aditza
aginteran jartzeko aditz-erroa hartu behar da eta aditzaren konjugazioan azentua non doan

erreparatu:

1) Lehen pertsona singularreko aditzaren amaierak azentua badu (-y/-w0), -u(me)
amaiera azentuduna gehitzen zaio aditz-erroari: cosopums > 2060pro > 206opu(me);
acoamov > ocdy > orcou(me). Kontuan izan behar da konjugazioko arau berberak
erabiltzen direla aginteraren eraketan; beraz, kontsonante-alternantzia duten aditzek

aldaketa bera jasango dute aginteran ere (Levine, 2009: 254).



2) Azentua aditzaren erroan doanean, bi azpitalde bereiz ditzakegu eraketan:

o

a) Aditz-erroan -z amaiera dutenak: Talde honetakoak dira -a-saii erroa
dutenak ere, nahiz eta azentua amaieran izan: omkpoims > omkpou- >

omkpoti(me),; oasams > da-eaii- > oasati(me).

b) Bestelako amaiera bat duten aditz-erroak: Erroaren amaieran bokala
badago, galdu egiten du. Talde honetako aginterak -» hizkiaz amaitzen dira,
baita aurreko kontsonantea beti gogorra den horietakoa bada ere: pezame > pes-
> peoicb(me),; comosumsv > 2omos- > 2comoéb(me). Baina -u bokalaren aurretik bi
kontsonante batera badaude, bokala ez da inoiz galtzen: xonuume > xonuu- >
xonuu(me) (Levine, 2009: 254, 255).

Horietaz gain, badaude agintera irregularra duten aditz batzuk ere: ecm» >

ewn(me); damo > Oati(me); numo > neti(me) (Levine, 2009: 255).
2.2.2. Aginteraren erabilera orokorrean

Aginterako modua aginduak emateko edo eskariak egiteko erabiltzen da (Levine,
2009: 253). Agintera erabiltzean, hizlariak autoritate gisara jokatzen du eta hartzaileari
eskatzen dio bere nahia edo agindua gauzatzeko edo betetzeko geroaldiko uneren batean
(Timberlake, 2004: 374).

Aginteraren oinarrizko balioa ekintza bat egitera bultzatzea bada ere, fiabardura
modal desberdinak izan ditzake intonazioaren edo beste tresna linguistiko batzuen arabera:
eskaera, agindua, erregua eta gomendioa (Illensxun, 2001: 120). Hurrengo atalean detaile

handiagoarekin ikusiko ditugu aginteraren balio modalak.
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3. ASPEKTUAREN ERABILERA AGINTERAN

Aginteran, aspektuaren erabilera bi taldetan bana daiteke: baiezko aginterak eta ezezko
aginterak. lkusiko dugun moduan, banaketa hori arrazoi semantikoengatik egiten da,
baiezko eta ezezko aginteretan faktore desberdinak antzematen baititugu aspektua
hautatzeko orduan. Lehenago edo geroago, ikaslea errusiera ikasten aurrera doan heinean,
aspektuaren erabilerak dituen fiabardurez ohartzen joango da, eta uneren batean
konturatuko da ez diotela balio ordura arte ikasi dituen aspektuen erabilera orokor guztiek.
Horrek guzti horrek are zailagoa bihurtzen du aditzaren aspektuaren kategoria; bestela ere
aspektuaren jabekuntza zaila bada errusiera atzerriko hizkuntza gisa ikasten duenarentzat,

maila igo ahala, beste motako zailtasun berriak ageriko zaizkio ikasleari.

3.1. Baiezkoetan

Baiezko aginteraren kasuan, aspektuaren erabilera ohikoa dela esan dezakegu; hau da,
aspektuak bereizten dituzten ezaugarri berdinak hartzen dira kontuan zein aspektu erabili

hautatzeko:
Baiezko aginteretan aspektu burutugabea honako kasuetan erabiltzen da:

1. Ekintza bere prozesuan nola egin adierazteko: Yumaiime meonennee (Pulkina,

2000: 331); Huwume enumamenvhee, ne cnewume (Cxsopiona, 2005: 69).

2. Ekintza bat errepikatzea eskatzeko: Yawe nuwume nucoma oomoti (CKBOpPIOBA,
2005: 69); Muwu nam yawe (Levine, 2009: 255).

3. Gomendio orokor bat emateko: Iloxynaiime osowu na smom puvinke; Bepecume
300posve (Levine, 2009: 255).

4. EKintza bati hasiera emateko, emaitza kontuan hartu gabe. Kasu horietan,
normalean, egileak badaki ekintza hasi behar duela. Adibidez: ikasleak idazlan bat
idazteko prestatu dira, testua entzun dute eta irakasleak honakoa esaten die:
TMuwume! (Pulkina, 2000: 331) edo - Bcé nowsmno? Bonpocwi ecmv? - Hem.

- To2oa nuwume. (CxkBopiiosa, 2005: 69).

5. Ekintza baten jarraipena eskatzeko: - Ymo owce evl ocmanosunucey? - Yumatime
oanvuie. (Pulkina, 2000: 331).
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6. Egileari ekintza bat hasteko baimena emateko edo gonbidapena egiteko:
Ilpuxooume x nam cezcoous obedams (Pulkina, 2000: 331); - Moowcno eotimu?
- Bxooume! (CxBopuosa, 2005: 69).

7. Hartzaileari ekintza egiteko eskatzen zaionean, baina emaitzari erreferentzia zuzena

egin gabe: VYowe 8 uacos! Bcmasai! Mooscewv onozoame na 3zansmus!

(CkBopriiosa, 2005: 69).
Aditz burutuak, aldiz, testuinguru hauetan erabiltzen dira baiezko aginteretan:

Aditz burutuek behin egingo den eta emaitza izango duen eskaera, gomendio, agindu...
zehatza adierazten dute; hau da, emaitza da lortu nahi dena aspektu hau erabiltzean. Aditz
burutua iragankorra bada, ezinbestean objektu zuzenarekin erabili beharko da: Bozvmume
sawu mempaou (Pulkina, 2000: 330); Hanuwwume x cpede couunene o noesoke 6
Ilemepoype (CxBopriosa, 2005: 69); 3anuwume mou menegpon; Tot uoéuv na noumy. Kynu

mue mapku. (Levine, 2009: 255).

3.2. Ezezkoetan

Orain arte aspektuaren benetako aspektu-balioak edo balio “aspektualak” errepasatu
ditugu, hau da, aspektu batek ala besteak ekintzaren izaera, luzera, amaiera edo emaitza

adierazten dituenean. Horiek aspektuaren “aspektu-balioak™ deituko ditugu.

Beste testuinguru batzuetan, ordea, aspektuak esanahi modala adierazten du. Balio
modalek gaitasuna/gaitasun eza, ahal izatea/ezinezkotasuna, baimena/debekua, behar
izanak, etab. adierazten dituzte. Adibidez, B ayoumoputo nenvzs éxooums: mam uoém
okzamen esaldian, infinitiboan dagoen aditz burutugabeak debeku balioa du; baina, B
ayoumopuio Henv3s eoumu. ona 3akpeima na xkwmou esaldian, infinitiboa aditz burutua da
eta ekintza burutzea (fisikoki) ezinezkoa dela adierazten du. Aspektu-balioek eta balio
modalek duten desberdintasuna honako hau da: aspektuaren balio modala erabiltzen
denean, ekintza ez da benetan gertatzen, baizik eta ekintzaren ideia orokor bat bakarrik
edukitzen da, ekintzak berak adierazten duena (kasu horretan, infinitiboa); aspektu-balioak
erabiltzen direnean, ordea, errealitatean gertatzen ari den ekintza bat transmititzen da.
(Kapasanos, 2005: 5).
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Horixe bera gertatzen da ezezko aginteretan (aginteran doan aditzak ezezko partikula
daramanean aurretik): aditzak aspektu-balioen izaera galdu egiten du eta aspektuak balio

modala adierazten du.
Aginteran ezezko partikula aditz burutugabeekin doanean, debeku izaera du esaldiak:

20. adibidea: Mot sicoém sac 6 cemv uacos. He onazowieaiime! (KapaBanos, 2005:
131); He onasowvisatime na 3ansmus. (Cxsoprona, 2005: 77) - Berandu ez iristeko

eskatzen ari da.
Baina, ezezko partikula aditz burutuekin doanean, abisu izaera hartzen du:

21. adibidea: Cmompu ne onoszoaii 3aempa na nexyuio! Tel yoce uemvipe paza
onozoan na smoti nedene! (Kapasanos, 2005: 131); Cmompu, ne onosoaii Ha noe3o.
(CkBopuosa, 2005: 77) - Berandu ez iristeko eskatzen ari da, baina hizlariak uste

duelako hartzailea berandu iristeko arriskua dagoela.

Aditz burutua erabiltzen denean, gerta daitekeen ekintza hori istriputzat, oharkabe edo
nahi gabe gertatzen den ekintzatzat jotzen da (KapaBanos, 2005: 132). Horregatik,
gehienetan aspektu burutuarekin erabiltzen diren ezezko aginterak esanahi negatiboa duten
edo ondorio txar bat dakarten ekintzak izan ohi dira: He ynaoume: 30ecb ckoab3ko
(Pulkina, 2000: 332); He ob6oorceucsy: uati copsiuuti ynompedasemcs (Kapasanos, 2005:
133). Batzuetan abisu izaera indartzeko cmompu(me)...(a mo) edo ocmopoosicrno hitzak

erabiltzen dira: Cmompu, ne onosoaii; Ocmopooicno, ne yponu smy easy (Levine, 2009:
256).

Kasu batzuetan, aginteran aspektu burutugabea erabilita, norbaitek eginiko mehatxu bat
ez axola izatea adierazten da: - A ckaoxcy (Aditz burutua) esawemy nayunomy
PYKOGOOUmMeNnio, 4mo bl CO8CeM He 3anumaemecy ouccepmayuet. - T'oeopume! (Aditz
burutugabea). Nahi izanez gero, aditz burutua erabiltzea (Craowcume!) posible litzateke,
baina ez luke adieraziko hizlariari ez zaio axola mehatxua. Hala ere, axola ez izatea
adierazteko orduan rolik erabakigarriena ez du aspektuak betetzen, intonazioak baizik.
Mehatxua ezezkoan egiten bada, ordea, erantzunaren aspektuak burutugabea izan beharko
du ezinbestean, bestela abisu izaera hartuko bailuke: - A ue npuerawy (Aditz burutua)
me0s1 Ha cBoll OeHb poxcoenus. - He npuenawaii! (Aditz burutugabea) (Kapasanos, 2005:
141). Alderantziz gertatuko balitz ere, hau da, hizlaria mehatxuaren ondorioz beldurtuko

balitz eta ekintza hori ez burutzeko eskatuko balio, aditz burutugabea erabiltzea da aukera
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bakarra: - A ckascy (Aditz burutua) sawemy nayunomy pyxosooumento, umo vl coécem e
3anumaemecy Ouccepmayueti. - Iloocanyicma, ne eosopume! (Aditz burutugabea)
(KapaBanos, 2005: 144). Izan ere, aditz burutua erabiliko bagenu, abisu izaera hartuko luke
esaldiak, baina testuinguru honetan abisu baten balio pragmatikoa ez litzateke zuzena

izango.

3.3. Aspektua aginteran eta informazio egitura

Zenbait kasutan, aspektua egoera pragmatikoaren arabera hautatzen da eta aspektuak
balio modala hartzen du. Komunikazio-egoeraren arabera, aditz burutugabeen eta burutuen
balioen arteko desberdintasuna subjektiboa izan daiteke; izan ere, egoera horietan
aspektuek egoera estralinguistiko berbera adierazten dute, “munduaren irudi” bakarra eta
berbera, baina hiztunaren subjektibotasunak aspektu bat ala bestea erabiltzera bultza
dezake (KapaBanos, 2005: 5).

Egoera zehatz batean aurreikusten ez ziren ekintzak adierazteko aditz burutuak
erabiltzen dira, eta aurreikusten diren ekintzak adierazteko, aditz burutugabeak. Hona

hemen adibide bat:

22. adibidea: - Bosbmume xongemy! (Aditz burutua) (Kapasanos, 2005: 151) /
- bepume xongpemy! (Aditz burutugabea)

Aspektu burutuaren erabilera aginteran gehien erabiltzen dena da, baina kontuan izan
behar da ez dela erabil daitekeen bakarra, 0so paper garrantzitsua betetzen baitu
komunikazio-egoerak aspektuak aginteran duen erabileran. Adibidez: gozokia zure
gonbidatuaren aurrean badago, mahaiaren gainean, aditz burutugabea erabil dezakezu
gonbidatuari hitz egiten diozun lehenengo aldian (bepume xongemy!). Nola liteke hori?
Komunikazio-egoera horretan (gonbidatua mahaiaren aurrean eserita egon eta gozokia bere
aurrean badago), aurreikus daitekeelako gonbidatuak, nahi izanez gero, gozokia har
dezakeela; beraz, ekintza egoeran aurreikus badaiteke, erabil daiteke aditz burutugabea

inolako akatsik gabe.

Kontua aldatu egiten da, ordea, komunikazio-egoera horretan ekintza ez denean
aurreikusten. Honako kasu honetan, adibidez, hartzailearekin hitz egiten den lehenengo

aldian, aditz burutua bakarrik erabil daiteke:
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23. adibidea: - V mebs ecmv umo-nubyos k uaio? - Bozvmu mopm, oH cmoum 8

xonoounvruxe. (Aditz burutua) (Kapasanos, 2005: 152)

Egoera horretan, tarta ez da agertu komunikazio-egoeran lehenago; beraz, egoera
horretan ez da aurreikusten hartzaileak tarta hartuko duenik. Hizlarietako batek lagunari
aurrez tarta eskaini ostean bakarrik erabili ahal izan da aditz burutugabea berriro tartari
erreferentzia egiteko; hau da, informazio berria aditz burutuen bidez ematen da eta aditz
burutugabea informazio zaharra errepikatzen denean erabiltzen da. Honelako egoera

batean, adibidez:

24. adibidea: - V mebs ecmv umo-nubyos k uaio? - Bozvmu mopm, o cmoum 8
xonoounsnuxe. (Aditz burutua) - Cracubo, ne naoo. - bepu, 6epu, ne cmecnsiics!

(Aditz burutugabea) (Kapasanos, 2005: 152)

Ekintza bat aurrez eskatu denean (aditz burutuarekin) eta ez bada hasi, ekintza horri
hasiera emateko aditz burutugabea erabiltzen da, jada aurrez eskatu delako. Eskaria aditz
burutugabearekin errepikatutakoan, hizlariak larrialdi kutsua edo pazientzia galtzeko

zorian dagoela transmiti dezake:

25. adibidea: - Pacckaosicu, umo cayuunocw. Ymo sice mol moruuus? Pacckaszvieaill,
- Bozvmu smu Odenveu. Onu mebde 6yoym wyosichvl. Hy, ueco mui dcoéun? bepu!

(Levine, 2009: 256)

Horrelako adibideak oinarritzat hartuta, zenbait gramatika-liburutan (adibidez, Pulkina,
2000; 332. or), aspektuaren erabilera bat edo bestea “adeitsutzat” jotzen dute, baina
informazio egituraren arabera egin bada aspektu zehatz baten hautua, ez du zertan ez izan
“adeitsua” edo “hizkuntza onekoa”. Azken finean, komunikazio-egoerari ongi erreparatu

eta egokiena den aspektua erabiltzea da aukerarik onena.
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4. MATERIAL DIDAKTIKOAREN ANALISI PRAKTIKOA

Analisi praktikoari ekin aurretik, hainbat kontu aipatu nahi nituzke. Agintera ikasleak
beti oso presente duen modu bat da, eta baliteke hain zuzen ere arrazoi horregatik ez
ematea behar duen adina garrantzia agintera bera lantzeari. Ikusiko dugun moduan, askotan
aginteraren azalpena bere eraketara mugatzen da, eta ez da erabilerari buruzko azalpen
sakonik ematen. lkasleak, ordea, eskuliburu bat eskuetan hartzen duen unetik izango ditu
aginterako formak inguruan: ariketa bakoitzeko enuntziatuak aginteran doaz, adibidez.

Horrez gain, irakasleak kontuan hartu behar du errusiera irakasteko erabiliko duen
liburuaren hizkuntza ere; izan ere, ikasle taldearen ezaugarrien ondorioz, agian ezingo ditu
erabili zenbait liburu. Beraz, eskuliburuak edo gramatikak hautatzen hasi aurretik taldea
aztertu beharko du irakasleak, eta ondoren, ikusi ezaugarri horien arabera zein izango
litzatekeen aukerarik egokiena. Hala ere, pertsonalki, errusiera hutsean dauden liburuen
aldeko apustua egingo nuke nik, nahiz eta hasieran zaila gerta litekeen. Hasiera-hasieratik
errusiera ikustera eta entzutera ohitzen badira ikasleak, errazagoa egingo zaie bidea gerora,

badakigun arren hasiberriekin 0so zaila izan daitekeela hori praktikan jartzea.

4.1. Eskuliburu orokorrak

Atal honetan, eskuliburu orokorrek aginterako aspektuaren erabilera lantzeko zer
eskaintzen diguten aztertuko dut. Kontuan izan behar da, aspektuaren erabilera aginteran
A2-B1 mailak baino lehenago ez dela agertzen, oro har; falta hori sumatzen da /lopozea
Poccuro liburuaren lehen bi ataletan (Al eta A2) eta Pycckuii ceson liburuaren lehen
atalean (Al), adibidez.

4.1.1. Pycckuii a3bIK: 5 3/1eMeHmo8

Aztertuko dudan lehen eskuliburua Pycckuii sizeix: 5 snemenmos izango da.
Eskuliburu honek 3 atal ditu, A1 mailatik hasi eta B1 mailara arte, eta aginterako
aspektuaren erabilera ez da agertzen azken liburu horretara arte. Lehenengo atalean, 13.
gaian, 17. gaiko ariketa batean eta 20. gaian azaltzen da agintera. Bigarren liburuan (A2),
28. gaian (125. or), aginteran aditz burutu baten erabilera agertzen da lehen aldiz: uckameo,
naxooums €ta naumu aditzak lantzeko ariketa batean, ikasleari aginteran dauden aditzak

aukeratzeko eskatzen zaio, esanahiaren arabera.
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3aganue 167. Hckamo/naiimu nim naxooums/naimu? (125. or)
B) UMnepaTuB: uwju(me), naxoou(me), naiiou(me), mepsii(me).

1. Hunouka, , TIOXKaJylcTa, B ra3ere pekiiamy KOHKYPEHTOB, s Xouy eé
npounTtarte. 2. Hukorma ve Haaexnay! 3. Hama dupma - 6aHkpoT.

HOBYIO paboty! 4. He 9Ty KHMry. OHa y mamsbl, OH €€ ceiiuac yuTaer. 5.
Hauunaii pa6orate npsimo ceidac! He Bpems! 6. Y Bac oueHb yCTablid
BUT Bpems Jis otabixal 7. Hallly NPOAYyKII0 B MarazuHe "Bcé

st noma"! 8. He TaM JIEHbI'H, UX TaM yxke HeT! 9. Pekc! !

Ikusi dezakegun moduan, aspektuaren erabilera sartzeaz gain, ezezko aginterak ere
sartzen ditu. Nahiz eta kasu horretan helburua ez den aginterako aspektua lantzea, nire
ustez horrelako ariketak sartzea ez da aukerarik egokiena, oraindik ikasleak ez duelako
gramatikaren alderdi hori landu eta garaian garaikoa agertzea hobe delako, eta beste
ariketaren batekin ordezkatzea balego, egokiagoa deritzot aditz horiek beste moduren
batera lantzeari. Gainera, ziur aski, irakasleak nahiago izango du egoera horretan bestelako

azalpenen bat ematen ez hastea, ikasleak nahastu besterik ez bailirateke egingo.

Berdina gertatzen da 30. gaian, 6pams eta szsms aditzekin: aginterako forma
lantzeko aspektua hautatu behar den ariketa bat sartzen dute (3amanme 213, 6: 149. or);
aurrerago, npunumamv/npuname eta nowumamv/nonsime aditzak ere sartzen dituzte
(3a0anue 218, 6: 153. or).

Aginterako aspektuaren erabilera lantzen, ordea, 3. atalean (B1) hasten dira. 55.
gaian (212. or), aginteraren azalpena dakarkigute, baina aspektuen arteko bereizketak ez

dira ageri 216. orrialdeko zaoanue 283ra arte:
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SANAHMUE 283. Cuirpaiite ananory. (He + imperative imperf. + noyemy?)

Moanens: 1 xo4y NOCMOTPETL 4TOT GubM. = (8 Tbl)
— A xo4y NOCcMOTPETb STOT GUNBM.
— He cMOTP# 4TOT PUNbM, OH CKYHHbIM!

1. Mbl xoTM Tam noo6éaarts.
2. A 04y KynuTb 4TOT KOMMbLIOTEP.
3. [aBai NnpUroTdBMM STOT KOKTEMNB.
4. Yxé nOnHOYb, HO A XO4Y NOrynsiTh.
5. A1 xo4y noxyaétb Ha 10 kunorpamm' 3a Heaeno.
6. Mbl XOTUM NPUroTOBUTL Canar.
7. OH x64eT ewe pas noKypuThb.
8. Mbl XOTVIM NONTY B KUHO.

9. A xouy KynuTb Te6é Lwyoby.
10. Mbl XOTUM HaWT pewéHue.
11. asanTe nocnywaem pok!
12. JaBawv cveaum TopT!

Ariketa horretan, enuntziatuan bertan azaltzen zaio ikasleari jarraitu behar duen
egitura, baina ez zaio inolako azalpenik ematen ezezkoaren ondoren aspektu burutugabea
erabiltzearen zergatiari buruz. Hurrengo orrialdean (217. or), badago ariketa bat aginterako

aspektuaren erabilerari buruz.

3AOAHUE 287. Umneparus HEeCOBEepLUEeHHOro UJin CoOBEepLIEeHHOro Bnaa
(imperf. unu perf.)'.

«XonoAHsiii» uMnepatus ~ «lfopsunit» UMNepaTne
(npurnawénune / paspewénve — imperf.) (np6cwba / Tpé6osanne — perf.)

Aénaitte yto xoTUTE! = Caénaiite 4T0 AN MEHA, NOXANycTa!
FoBopw, 5 1e65 cnywaio! « Ckaxwu mHe! A npowwy Te6s!

Ecnv BbI XOTHTE, Bbl MOXETE 5T0 Aénath. « §i xouy, 4Té6bl Bbl 3TO caénanu.

Moaensb: (4uTéath / Npo~) BoT TBOS rasdéra. Yutai! « Mpountaii 410 cndeo! 9 He 3HAI0,
4TO OHO 3HAYUT. MOXET BbITb, Thl 3HAELWL?

1. (roBopwTk / cka3aTb) A cnywato! ! & 9 xouy 310 3HaTDL!
MHe!

2. (nokynaTk / kynute) Moxanyicra, MHe 310 Nnatbe! OHO MHe GYeHb Hpa-
sutca! « [la, 470 Kpacweoe Nnartbe, !

3. (cMOTpéTh / no~) Bot DVD [avsunan]. |~ 3TOT PuUnbm,

noxanyicra! 1 G4eHb XO4y 3HATb, YTO Thl O HEM AYMaews.

' He 3abuiBaiiTe Takxe, 4TO MMNEPaTUB HECOBEPLWEHHOMO BUAA UCTMONL3YETCA AN MOTUBAUMM Hayana
AeicTeuns (I oBopu! BeTasaii!) v perynipHoro Aencraus (Yawe rynsi!).
Adibideen bidez erakusten zaio ikasleari aspektuen erabileraren arteko bereizketa,
eta ariketaren enuntziatuan bertan, oin-ohar bat gehitzen da azalpen batekin. Ikus daitekeen
moduan, aspektuak agintera “hotza” eta agintera “beroa” bezala bereizten ditu, eta horrek

ez du zentzurik. Deskribapen teorikoan ikusi dugu adeitasuna ez dagoela zuzenean lotuta

18



aspektuarekin; adibidez, polizia batek emaitza eskatzen badu, /[esywxa, noodotioume
onusice!, nahiz eta aspektu burutua erabili, agindu erabat hotza izan daiteke. Beraz, azalpen
horrek ez du balio eta irakasleak azalpen sakonagoa eta zuzena emateko beharra izango
luke. Gainera, ariketa bakarra dago aspektuaren erabilera lantzeko, eta beraz, motz
gelditzen da. Jarraian dagoen ariketan (zaoanue 288, a: 218. or), lanketa teorikoagoa ageri
da:

3AZIAHME 288. (@ cTp. 328-329.) TexcT-npuT4a «XKagHbiit 6oray».

Hossle cnosa: " ; :
Myapéu (— myapoin), 6orau (— 6oratbiit), XAAHLIA, AEACTBUTENIbHO, MWUMO,
CMe|TbCR / 3a~, NO~ (Hap + instr.), yNbIGA| TeCS / yNbIOH|yTbCA (dat.), Kyna|Thea /
mc~ (rne?), napa|te / ynac|Ts (I + kyaa), nyrajTecs / uc~ (+ gen.), xBata|Ts /
cxBat||Tb (acc.), TOH|yTb / y~ (rae?)

a) Npouuraiite 3T pparmeHTbl U cobepuTe U3 HUX TEKCT. Mpoaxnanuaupyire
BMA UMniepaTusea.

Ikasleari testu-zatiak irakurri eta aginterako forman dauden aditzen aspektua
analizatzeko eskatzen zaio. Pertsonalki, horrelako ariketa oso baliagarriak direla iruditzen
zait, ikasleari teoria barneratzen laguntzen diotela, eta gainera, baliteke azalpen

gramatikala entzundakoan sortzen ez diren galderak etortzea burura.
4.1.2. Iloexanu!

Aztertuko dudan hurrengo eskuliburua IToexaru! da. Liburu honek bi atal ditu:
Hoexanu! 1 (Al) eta Ioexanu! 2 (A2), azken hori bi zatitan banatua. Orokorrean,
eskuliburu ona dela esango nuke, informazio osatua ematen duelako bai hiztegiaren
aldetik, bai gramatikalki. Ariketen aurretik, azalpen-taulak ageri ohi dira eta puntu
garrantzitsua da hori, nire ustez; hala, ikasleak badu nora jo, zalantzarik sortuz gero,

bakarrik ari bada lanean.

Lehenengo liburuan (Al), ez dugu aurkituko aginterako aspektuaren erabilera
lantzen duen ariketarik, maila baxuegia delako, baina agintera landu nahi izanez gero,
liburu horretako 27. gai osoa (218.-222. or) aginterari buruzkoa da. Aginteraren
azalpenaren jarraipena hurrengo liburuan (77oexanu! 2.1.) topatuko dugu (105.-106. or) eta

liburu horretan bertan aurkituko dugu aspektuaren erabilera ere (119. orrialdetik aurrera):
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XHuT-mapajg NomyasapHbIX (OPM MMIIEepaATHBA
— — — . — =
imperf. (HICB) ﬁ perf. (CB)
rOBOPHTE j CKayKATe
paccKasbiBaiiTe paccKasKkuTe
| MIOKA3BIBAMTE HOKAaXKUTe
\ gaBaunTe nmanre
; BCTaBAiiTe BCTAHBTE
l Gepure BO3BMUTE
‘ MOKymanTe KYIATE
3 MTUATITATE HAIIUIIIATE
méire ‘ BBITIEHTE
émpTe 1 MIOEIIbTE / CHEIIbTe
caguTech 3 cAnbTe
IIPUXOLUATE ‘ IPUIUATE
IIPUHOCHTE i TIPUHECHATE
roTOBbTE ‘ IIPUTOTOBBTE
CTABBTE IOCTABBTE
1 BaKpBIBAKTE 3aKpoiTe
i OTKPBIBAIITE OoTKpOiiTe

Atalari sarrera emateko, ikasleari aginteran gehien erabiltzen diren aditzen
adibideak ematen zaizkio. Kontuan izanda A2 mailako liburua dela eta aurrez agintera
landuta dagoela, taula hori soberan dagoela iruditzen zait; izan ere, ikasleari aginterako
formak jada osatuta emateak ez dio mesede handirik egingo, maila horretan agintera
eratzeko gai izan behar duelako eta modu horretara, ahalegin hori egin beharrik ez duelako.

Segidan, aspektu burutua eta burutugabea bananduta azaltzen ditu:

Craxnre, mokamyiicra, CKOJBKO CTOAT BUTAMUHBI?
(perf. — g xouy 3HATH)
perf. (CB) — mpocs0a uiu npukas
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0 Jaganue 2
&0 .

Hemoanayiite B mpocsbax ummnepatus CB mo momemn.

ITonpocriTe nOKTOPa €IéIATEL ONEPAIHIO.
— JloxTop, caénaiire omepauumio! (o6e opmer — perf.)

1. ITonpocuTe nOKTOPA KATH BaM TabIETKY .

2. Ilocoséryiire JIéHe cXOMATH K Bpady.

3. ITocoséryiire Carre IOrOBOPHUTE ¢ ACTPOIOTOM.
4. TTonpocuTe AHAPES KYIATH aCIUPHH.

5. Ilompocrte JIt60y mOKA3aTh, UTO y Heé GOIAT.

6. Ilonpocrite Ceéry caénats Bam Kode.

7. IlocoBéryiite AHTOHY IOCHIETH HOMA.

8. ITompociiTe Bépy moséputs Bam.

9. ITonmpocire Hanésxay mocoBéroBaTh, BaM UTO IEIATh.
10. ITompociTe yuriTens paccKasaTh aHEKAOT.

IToxxanyitcra, roBopure Beé, uTo X0THTE!
(imperf. HCB — uro BsI X01HTE)
imperf. HCB — npurnamenune niu paspemenne

21



s rnarae O
%@ od/laHHUEe o

Hcnonssyiite mmneparns HCB naa Beipaskenus paspenieHust Mo MOJEJIH.

— MosxHO MHe pacckasars npasay? — PacckasbiBaiie, Yy HAC HET IeH3YPHI.
— Moxuo MHe BeraTs? — Ilosxamyiicra, BerasaiiTe! Bor VK€ 30pOBHI!

. M6xHO MHE ITO3BOHATH?
. M6 HO MHe MOCMOTDPETH BAIIIK JOKYMEHTHI?
. MéoxHO MHe moKasaTs Bam oTorpadun?

. M6xxHO MHe B3ATH BAITY PYUKy?

. M6xHO MHe TOCTABUTE CIONA CYMKY?

. MéoxHO MHE BEIIUTE KOde?

. M6xxHO MHe 3anucaTs Bam TeredOH?

. M6xxHO MHE KYyIIATE 3Ty KapTAHY?

. M6xHO MHE OTKDPBITH OKHO?

10. MésxHO MHE 3aKa3aTh HOMep B rocTHHUIIE?
11. MoéxxHO MHE IPUHATH LyIn?

12. M6:xHO MHE HADUCOBATH BAII TOPTPET?

© 00 3O Ot i W DN =

Azalpena laburregia izateaz gain, aspektu bakoitza bere aldetik lantzeko ariketa
bana gutxiegi da, eta ariketa horiek, gainera, errepikakorrak direla iruditzen zait. Bien
arteko desberdintasunak errazago barneratzeko, ezinbestekoa izaten da bi aspektuak
nahastuta ageri diren ariketaren bat egitea; beraz, esan daiteke ez dela nahikoa eskuliburu
honek eskaintzen diguna. Eskuliburu honek, ordea, aurreko materialean aurkitu ez duguna

eskaintzen digu: ezezko aginteren aspektua.
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Hvmeparus HCB / CB B npeqiio:keHuu ¢ OTpUIIAHUEM

OTkpoii 0OKHO, 30ech xapko! — He oTkpsiBAil OKHO, 3[1eCh XOJIOIHO!
pert. He + imperf.
HA70 moNyYnATE Pe3yaIbTAT. He mamo maumHATE TIpoIece.

Ho!

CwmorpH, He 3a0yab 6uaers!

He + perf.

1 3HAI0, UTO THI He XOUelb 3TOr0 AEJIaTh
(mpomecc), HO 3TO MOMKET CAYYUTHCH
(pesyabrat). OcTopdrkHO!

I~

3ananue 4 =0

1. TTOMRATYHACTA, .covavsenes S I MHe BéuepoM! (3BOHATH — ITO3BOHUTH)

2. M62HO TOCMOTPETH, 4To BB némaere? — Koméumo, ........ 1Ll Kl .
(cMOTPETH — ITOCMOTPETB)

3. IToxanyiicTa, HAUKOTHA HE .....cocvvn. o vee... , UTO BBI 3Jl€Ch BUEJH.
(paccKAassIBATE — PACCKABATH)

4, CNOTPH HE' vossinsasavesenssosss .... cerogasa macmopr! (3a6LIBATE — 3a0BITh)

0:-HE sosisansivman st OKHO, 3IeCh TaK KAPKO! (3aKPBIBATH — 3aKDBITH)

6. Tel maéme B Marasuu? ITOMMATYHCTA, ..ooovvvvrenens veeressss. MHE KETUYIL.
(TOKYIATH — KYIHTH)

7. $1 xouy mpouyuTATh BaM cBou cTuxu! — Xopomod, y Bac ectb 10 MUHYT.
............. vevereisees. | (UMTATH — TIPOYUTATE)

8. V MEHS OOJIHAT TOTOBA. +vvererrnensnresensanens , IosKAIyiicTa, Tabmerkn! (qaBaTs —
JaTh)

9. Ecitit MOKETe HE IHCATD — HE .eevvveervnrrennnennnnns | (mrcaTh — HAIMCATD)

10. CMOTDH HE .vvvveviinevninaannnnns néasru! (TepATb — MOTEePSTH)
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11. Ber xoT#TE UTO-TO CKABATE? TTOMKATIYHCTA, «ovvvererrnrnreennnnnn. . (roBOpHATEL —

CKaB3aTh)
12 el v , OsKany#cra, Kakas 1o yuuna? (roBOPATH — CKAasATh)
13. IToKATYHCTA, HE .ovvvvvnrenrinirnnenennn. MEHA GOBTOML cuvounvonsessnonsssasems JIyuie

ITamry! (cupAmmuBaTe — CIOIPOCHATE)

14. Y nac 34BTpa npasgauk! ITOMKATYHCTA, «.ovvvreereneenenennnn.n, rocréit! TonbKo He
......................... 9nyapza! (IpUrIamaTs — OPUIIACHTE)

1R 1 B (0 e A A s - CBOIO OUOTPADUIO, JITUIIIE ...oevrnenenanrnnnnnnss aHeka0T!
(pacckasbIBaTh — PaccKas3iTh)

16 TOIBRON HE - winciio o mmmasiamenamsn MsAco: a Bererapmanka! M momamyiicra,
......................... canar! (3aKA3bIBATHL — 3aKAa3ATh)
0 o wmiaisiami mimmams s sprwssisisias MOPOYKEHOE U (DPYKTBI, HO HE ..ovvnrernensenenenn... BOIKY!

(IIOKYTIATH — KYIIATH)
18, HE .omnsususmusnaiorns MHE HOUBIO, JIVUIIIE .ueuvenrnnnrnrennennnns. 3aBTpa yTpoMm!
(3BOHUTH — ITO3BOHUTH)

PO HE i snnmnmss snsemamemasimoms TOTEBUBOD, VT wvveussvie sassissme s MY 3BIKY!
(BKJIIOYATH — BKJIIOYATH)

20... TIOMATTHCEE: ~vwun smsmussssanss swanes yvoxun! TéabpKo He

MakapOHbI! (TOTOBUTH — IPHUIOTOBUTH)

Bapuant 1 (MHAUBHUAYAIBHO): BbI: Bpad. JlaiiTe COBETHI MaI[MeHTaM.
BapuanT 2 (B rpyimne): BoI6ePUTE POJIH 1 COCTaBbTE AUAJIOIH Bpaya ¢ IalueHTOM.
(Cm. mpuinoxxenue, crp. 150.)

Gainontzeko kasuetan bezala, azalpen labur bat dakarkigu ariketaren aurretik eta
nahiko garbi ulertzen bada ere, irakasleak osatu beharko lukeela deritzot, aspektuen balio
modala azalduz, adibidez. Horrez gain, kasu honetan ere, ariketa bakarrarekin ez da
nahikoa, nahiz eta oraingoan bi aspektuak nahastuta dauden. Hala ere, ez da ariketarik
egokiena, aditz burutua jarri behar den kasu guztietan cmompu ageri baita, eta horren
ondorioz, ez dio ia ahaleginik eskatzen ikasleari. Aditz horiek lantzeko aproposa da 6.
ariketa: ahozko ariketa bat izanda, ikasleak hutsetik sortu behar ditu gomendioak.
Horrelako ariketek ahalegin handiagoa eskatzen diote ikasleari eta asko ikasten du, ez

duelako, besterik gabe, bi aditzen artean hautatu behar.
4.1.3. Pycckuii a3blk

Pycckuii azvix eskuliburuari buruz mintzatuko naiz jarraian. Bi liburuki daude:
Pycckuii si3vik ona nauunarowux. Knuea 1 eta Pycckuu sazvik. Cpeonuti sman. Knuea 2.
Eskuliburu hauetan, gramatikako azalpen guztiak jarraian ematen dituzte eta ondoren,
beste atal batean datoz landutako alderdi guztiei dagozkien ariketak. Lehenengo liburua
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hasiberrientzat izanik, oinarrizko agintera bakarrik ageri zaigu: eraketa (105.-106. or).

Bigarren liburuan ekiten diote aginteran aspektuaren erabilera azaltzeari (117. or):

Buna riaarosia B uMnepaTuse

3axoanTe K HAM novaiie.
I MHeE, He JIEHUCh

3alanTe K HAM HA MHHYTY.
Hanumu HeMHOro o cede.

VII. lononHuTe mpemnoxeHus riaaronamu, ynoTpebuB WX B UMMNeEpaTHse
COBEPIUEHHOTO MJIM HECOBEPLUEHHOTO BUA C OTPHLIAHNEM He WK 6e3 Hero.

Oobpaszey: TlocTaBb LBETHI Ha OKHO.
He craBb ux Tyaa, MycTh CTOAT Ha CTOJIE.

1. ... MHe 3Ty ¢doTorpaduro. MOKa3bIBaTh
.. , OHa HeyJa4Has. nokasarb
2. ... 3TOT NaMATHHK. ¢dororpadupoBath
... €T0, y HAC yXe eCTh HECKOJIbKO TaKHX choTorpadupopars
¢dotorpadui.
3. ... ero Ha Haul KOHLEpT. npyriaumarb
.. €r0, €My KOHLIEPT HE MOHPaBUTCH. NpUIIacuTh
4. ... YTO BYEpa CIY4YHIOCH? paccka3biBaTh
... , OHa OyzeT cmesaTbCs. pacckasarb
5. ... MHe mouaiue. nucarb
.. MHE XOTb Mapy cJoB o cebe. Hanucarb
6. ... KOCTIOM B 1uKad. BellaTh
«es , 8 CETOJHA €r0 HaJIEHY. MOBECHUTH
7. ... eMy NOCMOTPETb 3TOT QUIBM. COBETOBaTh
Jlyuuwe ... , GHIBM IOBONBHO IIyMBIi. NOCOBETOBATh

Aginteran aspektua nola erabiltzen den erakustea bada helburua, ikasleak adibideen
taula hori irakurrita ez du ezer ulertuko. Irakasleak ez badu erabilera behar bezala azaltzen,
aspektuaren erabilera orokorraz baliatu behar dela pentsatuko du ikasleak. Ariketan, berriz,
aldez aurreko inolako azalpenik eman gabe, bat-batean ezezko aginterak ere sartu egiten
ditu; beraz, argi dago irakasleak guztia behar bezala azaldu beharko duela; bestela, idatzi
beharreko ezezko agintera guztiak burutugabeak direnez, ikasleak ez du barneratuko
ezezko aginteretan aspektuen erabilera zuzena. Esango nuke eskuliburu hau ez dela egokia:
alde batetik, egiturak (azalpen guztiak batera emateak) ez diolako irakaskuntza prozesuari
mesederik egiten, nire ustez, eta hobe litzatekeelako azalpen gramatikalak eman ahala
egitea ariketak; bestetik, azalpenak ez direlako nahikoak (askotan adibide soilak bakarrik
ematen dituzte); eta azkenik, azaldutako alderdi gramatikalak lantzeko ez dituztelako

nahikoa ariketa eskaintzen.
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Ezezko aginterei dagokienez, liburua ez da askoz hobea. 164. orrialdean,
aspektuaren oinarrizko balioak azaltzen dituzte, eta ondoren, aspektua ezezkoan nola

erabiltzen den azaltzeko pare bat adibide ematen dituzte, ohar batekin batera:

Buj raarosia (0CHOBHbIE 3HAYEHHs)

HecorepucHHbIN BUA CosepLiCHHbIH BHI
1. deiicTBHe Kak mpoucce 1. 3aBcpLICHHOCTD, pe3vabTaT
OH 00120 nepeBOANI ITOT TCKCT. JCHCTBHS
2. OBbiuHOE, MOBTOPAIOLIEECH OH nepeBén TcKCT 4 cen
AciicTBHe CMOTPCTh TCACBH30P.
Ona yacmo 3BOHHNA MHE. 2. EAMHMYHOE, KOHKPETHOE
(6biyno s BCTaK B 8 4acoB. AciicTBHC
3. Koncrarauns dakra aeficteus Buepa ona HakoHel
(obmedakTHyecKoC 3HAYCHHE) NO3BOHHJ/IA MHC.
— T unTan stot pacckas?
— Jla, unran.
— Yo oHa aenaer?
— CmoTpuT Te1eBH30p.

Buza riarona npH OTPHIAHHH

1. — 51 xouy npouMTaThL 3Ty CTAaThHIO.
— He ywuraii*, oHa HEHMHTEpECHas.
2. — Sl ceiiyac Mo3BOHIO AHAPEIO.

— He 3BoHHM*, €ro HeT Aoma.
* [pumeuanue. Ynorpebnenne HECOBEPIIEHHOrO BHAA NP OTPHUAHKH.

Ikus daitekeen moduan, oharra ez da zehatza: ezezkoetan zuzenean aspektu
burutugabea erabili behar dela dio beste erabilera guztiak kontuan izan gabe. Oharra ez zait
egokia iruditzen, ikaslea nahastea besterik ez baitu lortuko; izan ere, askotan, une horretan
azalpen konplexuagoren bat ez ematearren, ikasleari agindu okerrak ematen zaizkio, eta

gerora, azalpen zuzena ematen zaionean, nahastuta sentitzen da.
4.1.4. Bnepéo!

Azkenik, eta eskuliburu orokorrekin amaitzeko, maila altuagoko liburu bati buruz
hitz egingo dut: Bnepéo! (C1). Errusiera atzerriko hizkuntza dutenentzako ziurtagirietan 3.
maila (TPKH-3) atera nahi duten ikasleei zuzenduta dago. Aspektuaren erabilera aginteran
4. gaiko bigarren atalean lantzen da, eta azalpen gramatikalekin hasi aurretik, agintera

errepasatzeko pare bat ariketa ditu (82. or):
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P Ynpaxrerme 3. O6pasyiite oT 11aroN10B B cKOOKax HMIIEPATHB BO MHOXECTBEHHOM YHCJIe.

OO0 NN A WN—

I

. (OTkpbITb) 1BEPD B OPHC — ...

. (3akpbITh) 32 cO6OIL ABEPH — ...

. Bcerna (obpaiuath) BHUMaHHE HA KAXYIO MEJIOYb — ...
. (Hanetn) nenoBoit kocTioM — ...

. (ITo3nopoBatbest M NOAATH) PYKY — ...

. (Hayarb) paccka3sbiBaTh 0 cebe — ...

. MUHorna (3aBblinaTh) cBOM BO3MOXHOCTH — ...

. (OTtBeyaThb) Ha Bonpochl — ...

. (3amaBatb) BCTpe4HBblE BOMPOCH — ...

. (Pacnonoxurts) MeHeaxepa Kk cebe — ...

ﬁ Ynpaxrerme 4. Boibepute npasnibHyio ¢opMy HMnepaTHBa.

wn oS W

O 00 N

. Hukorna He (paccka3biBaiiTe/paccKaxuTe) IIOXHE BELH O cebe M O APYTHX.
. Mepen cobecenoBannem xopoLio (MOArOTaBIMBaHTECH/NIOATOTOBETECH) K pa3roBopy. Takxe

(6epuTe/BO3bMUTE) KOMUH CEPTUHHUKATOB 06 06Pa30OBAHUH.

. Bo BpeMsi pasroBopa (roBopuTe/CKaXxuTe) YETKO M BHATHO.
. Korna 6ynere yxonutb, (roBopuTe/CKaXHTE) BCEM «[JO CBUIAHHSI».
. Ecam Bac 0 4€M-HHMOYab CNPOCAT, YEro Bbl He 3HAETE, He (MOMYUTE/3aMOTYHTE), (roBopurte/

CKaXMTE), YTO Bbl HE 3HAETE OTBETA HA ATOT BOMpoOC.

. Bo BpeMs pa3roBopa (CMOTpHUTE/IIOCMOTPHTE) Ha MPHCYTCTBYIOLMX, a HE 110 CTOPOHAaM.
. Iepen cobecenopanneM (3axonue/3aianTe) B NAPUKMAXEPCKYIO.

. UToGbI BOTHEHHE YMEHBILWIOCH, (AeNaiiTe/CaeNaiTe) HECKOABKO r1y6OKHUX BIOXOB.
. U He (nepexuBaiiTe/nepexXuBUTE) CUIBHO, €CJIM Bac GOJbILIE HE npuraacat. Bol 06s13aTenbHO
(HaxoouTe/HaiiauTe) paboTy B APyroM Mecre.

Horrelako errepasoak sartzea ideia ona da, jakinda aginterari buruzko atal bat

datorrela segidan. Hala, ikasleak akatsen bat egiten badu ariketaren batean, zergatik egin
duen jakingo du, azalpena izango duelako jarraian. Hasierako ariketa horien ostean,
azalpen gramatikala dator. Orain arte aztertutako eskuliburuetan ez bezala, liburu honetan
azalpenak argiak dira, eta gainerakoekin alderatuta, apur bat sakonagoak. Lehendabizi,
aginteraren eraketaren errepasoa egiten du, eta gero, esanahiaren arabera banatzen du
aspektuaren erabilera aginteran: gomendioak, eta eskari nahiz gonbidapenak (84.-85. or).
Hirugarren atal bat ere agertzen da, baina ez da aginterari buruzkoa; eskariak, gomendioak
eta aginduak emateko beste esamolde batzuk dira. Hurrengo orrialdeetan honako ariketak

topa ditzakegu:

ﬁ Ynpaxrerme 10. Ob6pasyiite or r1aronoB HMIEPATHB BO MHOXECTBEHHOM YHCIIE.

1. IMoBepHyTbCS — ... 6. Hakpacutbcst — ...
2. Boittu — ... 7. Monyatp — ...

3. 3aiiti — ... 8. 3anucarp — ...

4. J10TOBOPUTHCS — ... 9. 3aruaTuTh — ...

5. Onmetb — ... 10. Otnatp — ...

Ynpaxrerme 11. O6vsacuute ncrionssoarne umneparnsa HCB u CB B cratse «XBamH ceb4,

HO B Mepy!».
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Azalpen gramatikala orain arteko egokiena izan bada ere, ariketetan motz gelditzen
da, bi ez baitira nahikoa horrelako atal bat behar bezala lantzeko, eta are gutxiago, bietako
bat eraketari buruzkoa izanda (10. ariketa). Hala ere, 11. ariketa, lehenago esan dudan
moduan, 0so baliagarria da teoria ongi barneratzeko, ikaslea bera izango baita azalpena

ematen duena.

Eskuliburu orokorrak aztertzea amaituta, honakoa azpimarratuko nuke: orain arte
aztertutako liburuetan, aginterako aspektuaren erabilera orokorrari buruzko materiala
aurkitu arren, inon ez da ageri aspektu burutugabeko aginterek adierazten duten

axolagabetasuna, ez eta informazio egiturari buruzko ezer ere.

4.2. Eskuliburu espezifikoak

Atal honetan, aditzaren aspektua gaitzat duten eskuliburuak aztertuko ditut.
Gramatikaren alderdi bakar bat jorratzen dutenez, eskuliburu orokorrak baino askoz
sakonagoak dira lanketa aldetik. Aztertuko ditudan bi liburuak honako hauek dira: Buow:
pycckoeo enazona: 3uavenue u ynompebnenue (Kapasanos, 2005) eta Vnompebnenue

6u008 2nazona 6 pycckom szvike (Cxkopioa, 2005).
4.2.1. Buowl pycckoeo enaeona. 3Hawenue u ynompeoienue

Buowi pycckozco enacona: snawenue u ynompebnenue eskuliburuan, sarrera moduko
bat egiten du autoreak eta lehen esaldietan honako hau dio: “Aditz-aspektuaren kategoria
atzerritarrentzat kategoria zailena izan ohi da. Atzerritarrarentzat kategoria mota hori
ikastean zer-nolako zailtasunak egon daitezkeen ulertzeko, irakasleak kategoriari
atzerritarren begiekin begiratzen saiatu behar du. Atzerritarraren pertzepzioan, aspektua
ikasten hasitakoan, oso heterogeneoa, “zatikatua” eta “anitza” izaten da aspektua. Kontua
da “nahasketa” eta aniztasuna dagoela aspektu-moten erabileran. Lau mota nagusi
bereizten dira, aspektu mota horien balioen arabera”. Segidan, mota horiek azaltzen ditu
(bosgarren bat gehitzen du), adibideekin osatuz azalpena. Ondoren, ariketen atala dator;
baina ez ditu ariketak bakarrik eskaintzen, baizik eta aurretik arauen bidez azalpen xeheak
ematen ditu. Semantikoki banatutako bost ataletan daude ariketak. Aginterari buruzkoak 4.
atalean daude, balio modalei buruzko atalean, hain zuzen ere. Hala ere, 2. eta 3. ataletan
ere badaude aginteran aspektuaren erabilerari buruzko arau batzuk; kasu horietan, ordea,

aspektuaren aspektu-balioari lotutakoak dira.
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Eskuliburu honen atalik interesgarriena, ezbairik gabe, balio modalei buruzkoa da
eta egokia da ezezko aginteren aspektua sakon lantzeko (131. or):

IIpaBuino 55. CoyeraHue OTpULIATENBHOM YacTHLBI He C HWMIIEPaTHBOM
HCB Bblpaxkaer 3HaueHHE 3alpelieHus, a COYeTaHWEe JTOW 4YacTUUbI C
umneparuBoM CB, kpoMme yka3aHHOrO 3HAUEHHUs 3aIpPELICHUS, BBIPAXKAET TaKKe
IPEIOJIOKEHNE, YTO 3alpellaeMoe JEWCTBUE BCE-TAKU MOXKET COBEPIIMTHCS;
TakuM 00pa3oM, COYETaHHE OTPHUIATEIBHON yacTuibl He ¢ ummeparusom CB
BbIpaXKaeT 3HaYeHHe IpeaocTepekeHus. H a m p u M e p, coueTaHue 4acTUIbl He C
nmriepatuBoM HCB He onaszowvisatime! BeIpakaeT poCTO MPU3BIB HE OMAa3/IbIBaTh,
TOrJa KaK codeTaHue yacTulpl He ¢ umnepatusoM CB He onosdaiime! Bbipaxkaer,
KpoOME TMpu3bIBa HE OMAa3AbIBaTh, €HIE W NPEANOJIOKEHHE, YTO TOT, K KOMY
oOpaiaercsi TOBOPSIINMA, BCE-TaKM MOXKET OIMO3JaTh (T. €. BhIpaKaeT 3HAYCHHE
npenocrepexxeruss). H a m p u M e p: Mol ocoém eac 6 cemv uacos. He
onazowisauime! (HCB); Cmompu ne onozoau zasmpa na aexyuio! (CB) Tor yoice

yemuvlpe paza ono3o0a Ha dmoti Hedene!

Ynpa:xknenue 126. IlpounTaiiTe mnpenoKkeHHsl, BbIOMpPasi HYKHbIH

rjiaaroJi.

| .a) Cmotpu He (mepeemaii/mepeenib), a To TeOe OmATh craHeT mioxo. 0) He
(mepeenaii/mepeenib)! 3To BpeaHO AN 340poBbiA. 2. a) Tel omATe uaémb 0e3
HIaNKu? Cmotpu HE (mpocTtyauce/mpocTyxaiics)! 0) He
(mpoctyauce/mpocryxaiics)! Ceituac ceccus, u Oonerb Hekorna. 3. a) He
(craBb/mOCTaBb) YaWHUK: Mbl He coOupaeMcs nuTh yail. 0) CmoTpu He
(ctaBb/mOCTaBb) Ha ra3 MyCTOW YalHUK, KaK Thl caenan B npouuislii pas! 4. a) He
(ciu/mocn) 3a pyném: 3To odeHb omacHo! 0) CmoTpu He (3acHH/3achinai) 3a
pynéM, a TO ONATh BO 4YTO-HMOyAb Bpexembcs! 5. a) He (3a0yxab/3a0biBaii)
npoBeTpuBaTh KoMHaTy! 6) CerojHs ¢pyrOOI KOHUUTCS OYEHb MO3HO: CMOTPU HE
(3a0ynb/3a0bIBail) BRIKIIOUUTH TeneBu3op! 6. a) He (ymagu/mazgaii) ¢ jecTHUIBL, a
TO omsATh ciaomaemb Hory! 0) CeromHs y MeHs camblii TPYIHBIH DK3aMeH . -
Huuero, ne (ymamu/mamait) myxom! 7. a) S wmay Ha nekumio. - CMoTpu He
(myraii/mepernyTaii), kak Buepa, Homepa ayautopuii! 0) He (myrait/mepemyraii),
noskaiykcra, cBou neHbpru ¢ Moumu! 8. a) He (octamistit/octaBb) peOEHKA OTHOTO B

kBaptupe! 6) S capro cym. - Bapu, TOIbKO CMOTpU He (OCTaBIISANH/OCTaBb) OIATH
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KaCTPIOJIIO Ha Ta3e Ha Bcio HOUb ! 9. a) He (BhIOpocH/BRIOpAcCHIBail) MaKEThl U3-TIO]
MOJIOKa: OHM MOTYT npuroauthcsi! 6) CmoTpu He (BBIOpOCH/BBIOpACHIBAil) BMECTe
co crapeiMu Oymaramu mom obOmmranuu! 10. a) He (ryoraii/mporioru) TabiieTky
HETUKOM: €€ HY)KHO pacTojioub. 6) CMoTpu He (TioTait/mpornotu) kocth! 11 . a)
He (oneBaii/ofienn) 3T OproKu: OHM HE ToTIaKkeHbl! 0) S way Ha mpe3eHTalHo. -
Wnu. Toapko cMoTpu He (0/IE€Baii/OICHB) OIATH MO OmmOKe Moi raictyk! 12. a)
Cwmotpu He (3aceimaii/3acHu) ¢ ropundyHukoM! 0) CkoJibko pa3 TeOe TOBOPUTH: HE
(cu/mocmn) B anektpuuke! 13 . a) He (BBIOpoCcH/BHIOpAchIBaii) cTapblie >KypHAIIBI:
UMH MO>KHO OKJIEHTh Jady. 0) CMoTpHu HE (BBIOpPOCH/BHIOpACHIBAil) HOBBIE Ta3€ThI
BMecTe co crapeiMu! 14. a) He (meii/momell) Ha HOYL MHOTO BOJBI: OYJENIb
oréunsiM! 0) CmoTpu He (meil/Bpineil) BMmecTo ToHuka Bucku! 15. a) He
(mpomycTuTe/mponyckaite) 3aHsATHs 0e3 yBaxuTenbHOM mpuuuHbel! 0) He
(mpomryctu/mpormyckaii) 3aBrpa ¢punan Kyoka Poccun mo ¢yr6omy! 16. a) Moxno
MOoKaTaTbcsi Ha TBOEM aBTOMOOMIE? - Moxuno. Tonbpko, moxanyiicta, Ha 3TOT pas,
KOrza moeqelb, He (3a0yab/3a0bIBaii) CHATH €ro co CTOsSIHOYHOTO TopMmo3a! 6) He

(3a0yab/3a0bIBall) TOJTUBATH IIBETHI!

Hori da eskuliburu osoak jarraitzen duen egitura: araua, eta ondoren, ariketak.
Ariketa gehienak formatu horretakoak dira: hautatu aditza, eta orokorrean, esaldi askoko
ariketa luzeak dira. Eskuliburu orokorrei buruz esan dudan moduan, ordea, aditza
aginterako forman ematea ez zait egokiena iruditzen, ikasleari lan asko kentzen baitzaio;
aditza infinitiboan eman eta agintera eratu beharko balu, askoz gehiago ikasiko lukeela

iruditzen zait.

Liburu honek badu beste alde on bat: axolagabetasuna (141. orrialdetik aurrera) eta
informazio egitura azaltzen ditu (151. orrialdetik aurrera). Eskuliburu orokorretan
“gainetik” azaltzen dena sakon eta xehe lantzen du eta hori da, hain zuzen ere, eskuliburu
espezifikoek duten abantailetako bat; eta beraz, eskuliburu orokorren osagarri perfektuak

izan daitezke.

VYnpaxnenue 141. CocraBbTe W 3anulIUTe OAMH MHHHU-AUHAJIOL, B
koropom umnepatus HCB ¢ uyacrumeii ue BbIpakaa Obl Hpocb0y He
NPUBOAUTHL Yrpo3y B jeiicTBue (10 00pa3ly MHMHH-IHAJOIOB, JAHHBIX B

ynpaxHenuu 140).
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Ynpaxauenue 146. Ilpounraiite 1MaJIOrH, BbIOMpPasi HYKHBIH IJ1aroJ.
Hcnonb3yiiTe mnpum 3TOM CilelylUIyl0 cxeMmMy ynorpe0jeHHusi BHJIOB B

HMIlepaTHBe:

- Y MEHs HeT JICHeT Ha TIOKYIKY XOJIOAMIbHHIKA.
- Bo3bmu y mens B3aiimel (CB)
- A 310 yn1o6Ho?

- Koneuno, yno6Hno. bepu, 6epu, ne crecusiiics! (HCB)

1 . mO3BOHUTE/3BOHUTE
- Bol npounTanu Moo ctaTbro?
- Emé He 10 KoHIIa, HO cero/iHs 51 0053aTeNBHO TOYUTAIO €€ .
...MHE 4acoB B JIECATb Beuepa.
- Ho mue Heyno6HO 6ecrioKOUTh Bac Tak MO3/HO.
- DTO HE MO3HO ..., HE CTCCHSINTECH!
2. BKJIIOUH/BKJIIOYAN
- C dero Ha/l0 HAYMHATH PabOTy HAa KOMITbIOTEpE?
- [Ipexne Bcero ... KOMIBIOTEP B CETh.
- A MBI He BBIpYOUM CBET BO BCEM JIoMe?
- He BeIpyOuUM™ ..., He Ooiics!
3. chemib/enb
- 51 y’KacHO Tro0/IeH.
- ... BOT 3Ty KOTJIETY.
- [To-moemy, OHa HEJTOCTATOUHO CBEXKasl.

- DTO TOJIBKO TaK KaXKeTcH ..., He Oomcs!
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4. oTpexxpTe/oTpe3aiiTe
- DTOT TOPT OYEHb BKYCHBI!
- ... cebe emié KyCoK.
- Cniacu0o, 5 y’ke Chell OJIUH.
- ... emeé, HEe CTEeCHANTECH!
5. MONOXU/KIIaIn
- MHe oueHb MOHpaBUJICA caar.
- ... cebe emwé!
- Ciacu00, s y’Ke Chell IISNIYIO TapeKy.
- ... emeé, He crecusiics!
6. Bo3bMH/Oepu
- 51 He MOTy TepeBe3TH BEIIN Ha Jady: Y MEHS HET MalTUHBI.
- ... MOIO.
- A 310 yno6no?
- KoneuHo y06HO ... , He cTecHsics!

Ikus daitekeen moduan, badaude sormen-ariketak eta hutsuneak betetzeko ariketak
ere, baina, nire iritziz, maila horretarako gutxiegi daude. Gainera, gainontzeko ariketak 0so

errepikakorrak dira, eta hobe litzateke mota desberdinetako ariketak sartzea.
4.2.2. Ynompebnenue 6udos 21azona 6 pycckom s3vlKe

Ondoren aztertuko dudan liburua Yrompebnenue suoos enacona 6 pycckom sizvixe
izango da. Eskuliburu honek 6 atal ditu, eta aurrekoak ez bezala, atalak bereizteko aditz-
denborak eta moduak erabiltzen ditu; ondorioz, aginterarako atal bat dago oso-osorik:
hirugarrena (69. orrialdetik aurrera). Oraingoan ere, azalpenak eta ariketak bata bestearen

atzetik datoz: lehenik eta behin, adibideak ematen ditu eta azalpen bat gehitzen du;
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ondoren, alderdi horri dagozkion ariketak ageri dira, eta tarteka ohar batzuk ere sartzen
ditu. Baiezko eta ezezko aginterak bereizten ditu azalpena emateko orduan:

[nasa III. YTIOTPEBJIEHHE I'JTAT'OJIOB HCB H CB
B IMOBEJIMTEJIbBHOM HAKJIOHEHHH

HCB CB
1. — IInmuTEe BHUMATEJILHEE, HE 7. — HanuuminTe K Cpeae couHHe-
CreLumTe. Hue o noesaxe B [lerepOypr.

2. — Yaule nuiunTe NHCHMA AOMOIA.
3. — Bc& nonatHo? Bonpock! ecTh?
— Her.
— Torpa nummuTe.
4. — ITouemy Bbl NepecTany nNu-
cars? Iumure aansbiue!
5. — MoskHo BoitTH?
~ Bxoaure!
6. — Yxke 8 uacos! Berasaii! Mo-
’Kellb 0Mo3/1aTh HA 3aHATHSA!

Kommenmapuiu

[naronst HCB B noeenuTenbHOM HAKJIOHEHHH MOryT ynotpel-
narecs ana noyxxaenua: 1) k aeficTeuio B ero npouecce (npumep 1);
2) K MHOTOKpaTHOMY AeHcTBHIO (npumep 2); 3) K Haually MIH npo-
AOJ/DKEHHIO W3BECTHOrO W3 KOHTEKCTa MM CUTyauMd AeiicTeus, Oe-
30THOCHTENBLHO K €ro npoueccy MM pesynbTary (npumepbl 3 u 4).
[MToGymxaeHre k Havany AcHCTBUA MOXET peanu3oBaTbCA M Kak pas-
pelleHHe NPUCTYNHThL K AeHCTBHIO (NpHMep 5), a Taloke MOXKET 3aBH-
ceTb OT OnpeAenEHHOro BpeMeHHOro ¢akropa (B 3HaUSHHH NOpA HAYH-~
Harb) (npumep 6). Cnarons CB MoryT Bbipaxkats npockOy, coser, Tpe-
6oBaHue, PHUKa3 U T.4. AOBECTH AeHCTBHE A0 pe3ynbTata (npumep 7).

Npumeyvanue. Inaronst HCB B noBennTeNbHOM HAKNOHEHHM MOrYT BHOCHTB
B BBICKA3bIBAHHE OTTEHOK BEXIHBOH NpockObl, NpurnaweHus. (— Berasa#, noxa-

nyficra! BpeaHo mHoro cnats!; — [lpuxoanTe ko MHe B cy660Ty Ha AeHbL poOXie-
Hus.) naronet CB — oTTeHok pe3koro, a uuoraa M rpyboro TpebGosaHHA.
(- BeTans, Koraa roBopHilb co ctapiium!; — Caab Ha Mecto! Tl MHe Melnaews!)

(69.-70. or)
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VIIOTPEBTEHHE I'JIAT0JIOB HCB H CB B IIOBE/THTE/ILHOM
HAK/TOHEHHH C OTPHHHAHHEM

HCB CB

He onaspabiBaiiTe Ha 3aHATHS. CMoTpH, He ono3naii Ha noe3a.

Kommenmapuii

I'naronst HCB B noBenHTeNbHOM HAaKJIOHEHHH ¢ OTPHMLIAHHEM MO-
YT ynotpebnarbes Ans nepefayy HEHY)KHOCTH NEHCTBHS MM €ro 3a-
npeeHud; rnaroasl CB — npenocrepesieHus, OnaceHHs, UTo Hexena-
TENbHOE JEHCTBHE, HE3aBUCAILEE OT BOMH JIMLA, MOXET NPOU30HTH,
HO KOTOpOTO clienyeT W3bexars.

MMpumewanne. B OCHOBHOM B NOBEJINTE/ILHOM HAKJIOHEHHH C OTPHUAHHEM B
CB ¢yHKUHOHHPYIOT [1arofel ¢ HETATHBHLIM NEKCHYECKUM 3HaueHHeM (pa3bHTh,
o6xkeub, HCIAYKATh, YNACTh, CJIOMaTh, YPOHHTH, IOTEPATH, 3a60.1€Th, MPOCTY-
auTbes W T.1.). [naronsr CB B 3Ha4Y€HHHM NpeflOCTEPEKEHHUA MOTYT HOny4aTh OTTe-
HOK HaloMHAHaHKA WiK npenynpexacHus (He 3abyab cerofHa KynuTh JeKapcTBo,
3aBTpa Bce anTeku GyAyT 3aKpbiThL), @ TaKXKe MOTYT BbIPaXKaTh YCHJICHHYIO POCh-
Oy. (He oTka*H eMy B MOMOLUH. )

(77. or)

Kapasanog-en liburuan ez bezala, eskuliburu honetako ariketak askotarikoak dira,
eta hori lagungarria da ikaslearentzat, ez dadin ohitu beti mota bereko ariketak egitera eta
praktikan jar dezan ikasitako teoria. Alde horretatik, aurreko liburua baino egokiagoa dela

iruditzen zait. Hona hemen ariketa batzuen adibideak:

Ynpaxkunenne 1. [Ipoyumaiime npednoscenus. Onpedenume 6ud 8bi0eNeHHbIX
2nazon0é u obvAacHume ux ynompebnenue.

1. Man ObicTpee, Mbl onassbiBaeM Ha Jiekuuio. 2. I'opopHTe rpomue,
mioxo cabiwy. 3. Pasrosapusaiite THule, B coceaHell komHare O0oNbHOH.
4. Mo yrpam nenaiire 3apsnky. 5. lIpuunmaiiTe nekapcTBO TpH pa3a B ieHb
nocne easl. 6. Bol yxxe noarororunuce? Torna oreeuaiite. 7. Bul yxe no-
cmoTpend metio? Beibpanu 6mopa? 3akassiBaiite. 8. C Bac 30 pybneit.
IlaaTure B kaccy. 9. Uro Tl 3amonuan? Ynraii nansuwe. 10. Yo xe Tbl
crouius? Bxoaum. 11. ¥ixe no3aHo. Jloxkncs cnate. 12. 3apaBcTByiiTe, netH!
Capanrecs. |13. XKnsure apyxno! Ilomoraiite npyr apyry! 14, — B ayauro-
puu TeMHO. MOoxHO BKJTIOUMTL cBeT? — BrmouaiiTe. 15, 3akpoiite, noxa-
JIYHCTa, OKHO, B ayAMTOPHH O4YeHb X0i0AHO. 16. Beineii crakan ropsuero
Monoka., 210 noMoraer oT npoctynbt. [le#, oHO He ouveHb ropauce.
17. Bxoun teneBusop. Hto ke Thi He Bmnodaewis? Briarouaii. Qunvm
yxe Hauancs. 18. — B aynuropuu TemHo. MoxxHo BKntounTh cBet? — Britio-
yaiire!
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Ynpaxuenue 4. Hcnonvsya anaconsi HCB e nosenumensiom Haxaonenuu u o6-
pazey, 3akOHyume OaHHbIe 8bICKAZBIGAHYUA, BbpasumMe nobyxcoeHue Kk navany oeli-
cmaus.

O 6 paseu: Bel npountanu texer? ...
Bbi npountanu tekct? PacckasniBaiiTe!

1. Hy, uto e Tbl He oTBeuaews? Bee xayr ... 2. Otkpoiite, noxanyiicra,
yuebuuku. Xyad ... 3. [IpekpacHas TaHueBanbHas My3bika. UTo e BbI CHOM-
Te W He TaHuyere? ... 4. — Tenedon croboneH? MoxHO NO3BOHUTL? — ...
5. Bpau ocoboauncs. Kro caenyrowmi? ... 6. Jlomalunee 3aaanue ewé He
ClIeNaHo, a Thl BCE eLé CMOTPHLUDb TeNeBH3op. ... 7. [lodemy BbI nepectann
urpatb? ... 8. Vke 2 yaca nHa. OGeneHHbIH nepepbiB B MarasvHe KOHUWCH. ...
9. — MoxHO B3ATb Bally pyduky Ha MUHYTKY? — ... 10. Y MeHs 3aBTpa zeHb
POXAEHHS. ...

¥Ynpaxuenne 18. Hcrnoavzya enazonet CB 6 nogenumensHoM HAKAOHEHUU ¢ Om-
puyanuem u crosa OnA cCNpasok, npeoocmepezume K020-1ubo om HexcenamenbHo20
deiicmeusa no obpasyy.

O6pa3zeu: papyra, KOTOpbiH IETKO OEBAETCA 3UMOH.
— CMOTpH, He HPOCTYAHCH, Thi CJIKILKOM JIETKO O/IEBAELLbLCH.

1. 6parta, y KOTOPOro ocTaércs OYeHb MaJlo BPEMEHH JI0 BLLIETA CaAMO-
néra; 2. cecTpy, KOTOpas HEOCTOPOXKHO MOET nocyay; 3. pebéHka, y Ko-
TOPOro B pyKax HOX; 4. cecTpy, KOTopas cobupaercs BBIHTH M3 JOMa, a
Ha YJMLE O4YeHb CKONB3KO; 5. MAlEHbKYIO A€BOYKY, KOTOpas pPHCYeT Kpa-
cKkaMu; 6. cTyaeHTa, KOTOPbIH 3UMOH CTOUT Y OTKPLITOro OkHa; 7. pebEn-
Ka, KOTOpBIA coOupaercs 3axeub ras; 8. noapyry, KOTopyr Bbl NIOMpPOCH-
MU KYMUTb BaM JiekapcTBo; 9. pabouux, KOTOpble HEOCTOPOXKHO HecyT

TeneBu3op; 10. 3HaKOMOro, KOTOPOMY Bbl [ajli MOYUTATh O4YEHb LIEHHYIO
KHMTY.

Cnosa Ansg cnpaBoOK: TNOTepATh, 3a0biTh, 00keub, pa3buTh, nopesars,
OM031aTh, IPOCTYAUTHCH, YPOHUTh, UCTIAYKATHCA, YNACTh.

Eskuliburu espezifikoak direnez, 0so ongi lantzen dute gaia, eta 0so egokiak dira
esku artean dugun gramatikako atala lantzeko. Alde batetik, KapaBanos-ek hasiera-
hasieratik banaketa semantikoaren azalpena ematen du, eta hala, ikasleak ideiak garbi
izango ditu ariketei heldu aurretik; bestalde, KapaBanos-ek baino aniztasun handiagoa
eskaintzen digu ariketetan CxkBoproBa-k, nahiz eta ez den KapaBanoB bezain sakona
(axolagabetasuna eta informazio egitura ez ditu azaltzen). Hori horrela izanda, bi liburuak
elkarren osagarri paregabeak direla iruditzen zait, eta biak erabiliz ongi landu daitekeela
aginterako aspektuaren erabilera.
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4.3. Ariketa liburuak eta gramatika praktikoak

Atal honetan aztertuko ditudan liburuak, aski ezaguna den EI ruso. Gramatica practica
(Pulkina, 2000) eta Ipammamuxa pycckoeo s3vlka 6 YVAPANCHEHUSX U KOMMEHMAPUsX.
Mopgonoeuss (I'mazynosa, 2007) dira. Liburu hauek ez dira eskuliburuak, gramatika

barneratzeko ariketak eskaintzen dituzten gramatika liburuak baizik.
4.3.1. El ruso. Gramatica préctica

Aztertuko dudan lehena, Pulkinaren El ruso. Gramatica practica da. Oso liburu
ezaguna da, hizkuntza askotan topa baitezakegu errusieraz eginiko bertsio orijinalaren
itzulpena, eta esan daiteke, errusiera atzerriko hizkuntza gisa irakasteko erreferente bat
dela. Liburu mardul honen helburua errusierako gramatika osatu bat biltzea da, eta ezin da
esan ia alderdi guztiak jorratzen ez dituenik, baina kontua ez da zer falta den, landutakoa
nola lantzen duen baizik. Kasu gehienetan bezala, liburu honetan ere azalpenak ematen
dira ariketekin hasi aurretik, eta azalpen horiek errusierazko eta gaztelaniazko adibideekin
osatzen dira. Aginterako aspektuaren erabilera lantzeko atal bat du (330. orrialdetik
aurrera). Pulkinak ere, baiezko eta ezezko aginteren arteko bereizketa egiten du eta bien
azalpen osoaren ostean datoz ariketak. Azalpen gramatikalean bi aspektuak banatzen dira,
baina nahiko nahasgarria da azalpena, eta gainera, bisualki ez da batere argia; baliteke
ikasleak azalpen horietatik bere eskema egin behar izatea arauak errazago ikasteko. Ezezko
aginteren azalpena are nahasgarriagoa dela iruditzen zait: hasiera batean, bi aspektuak
bereizten ditu, baina azalpenean aurrera joan ahala, salbuespenak sartzen ditu eta azkenean

bi aspektuak nahastuta ageri dira. Gainera, azalpenak ez dira guztiz zuzenak:

Si usamos esos mismos verbos en el aspecto perfectivo, ya no ex-
presardn invitacién, sino un ruego insistente o mandato:

PaapénbTech, npoiiafite B k6MHaty Quitese el abrigo, entre en la
H cipbTe. habitacién y siéntese.

En este caso, la oracién pierde el matiz de cortesia expresado
ccn verbos imperfectivos,

Para expresar un ruego cortés puede, a veces, darse el caso contra-
rio, y no es conveniente el empleo de verbos imperfectivos. Por ejem-
plo, si en la oracién: Jlaire mue Bawy pyuky. Déme su pluma se subs-
tituye el perfectivo por el imperfectivo, la frase resultara descortés,
grosera: Masaiite MHe BAly pyuky!

Deskribapen teorikoan ikusi dugun moduan, informazio egituraren arabera,
Pulkinak dioena ez da zuzena, balitekeelako testuinguru batean aditz burutugabea
erabiltzea informazio egituragatik, eta ez litzateke inolaz ere esaldi zakarra edo lotsagabea
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izango. Adibidez: 3.3. atalean aipatutako adibideen kasuan, informazio zaharra adierazten
duen aginterak guztiz tonu adeitsua adieraz dezake (bepume, 6epume, ne cmecusiimecs!).
Azken finean, aspektua ezin da lotu zuzenean adeitasunarekin, 3.3. atalean aipatutako
faktoreen menpe baitago eta horien arabera erabakitzen da; hau da, informazio zaharra edo

berria den, gonbidapena...

Jarraian, liburu honek eskaintzen dituen ariketak aztertuko ditut. Bi atal bereizten
dira ariketen barruan: azalpen gramatikalaren ostean datozenak eta berrikuste atalekoak:

Ejercicio 513. Lean las oraciones que se dan a continuacion y precisen el as-
pecto de los verbos en imperativo.

1. Octésbre MeHsd B nokée, npowy ac. (Yex.) 2. Ilo3B6ab mue
yéxaTb u3 ropona,— Ckasina oH4 Hakoweu. (Yex.) 3. He roBopHTe ei
060 MHé Hu cadsa. (JI.) 4. Uto ke mbl croiM!— ckasana ond.— Canii-
tecb! Bor ciomd, Kk croay. 31[&(!1: csernée, ([Taycm.) 5. CMOTpP[ He
ynanu B pexyl—KpHKHy.n emy BCJIe H.nbloma (Type.) 6. He cnpawmn-
Bait MeHd O ToM, uyerd yxé Her. ([1.)

Ejercicio 514, Transformen las oraciones afirmativas en negativas cambiando
el aspecto del verbo en imperativo.

Modelo: Omxpdime okné.— He omxpwsdime OKHA.

1. 3axridre, noxany#icra, cser. 2. OrnpaBbTe 34BTpa Tenerpammy.
3. Corpiite ¢ nocki. 4. Crnpocrite eé, nmoueMy OHA He MPHILJIA sYepa.
5. INokaxni npogéccopy cBoio pa6ory. 6. 3axp6ﬁ're ABEpb B KOPHIOP.
7. Tlpumite 510 sexkapcrBo. 8. Kymd ce6é Takyo pyuky. 9. Ckaxd
06 5tom BceM. 10. IloctasbTe ciona ueMOAdH.

Ejerciclo 515. Copien las oraciones que se dan a continuacién. En lugar de los
puntos suspensivos intercalen los verbos en imperativo y en aspecto conveniente.

A. 1. Tlouemy TbI TaKk péako nwWwemsb MHE? ..., MNOXAayiicra,
uame. (nucdme, Hanucdme) 2. ..., noxanayicra, KOTopblit yac? (2060-
pume, ckazdme) 3. Bac nndéxo cawiiHo, ... rpémue. (e2osopime, cka-
3dms) 4. 3pech OueHb AyuiHo, GynbTe NOGPHI, ... OKHO. (omxpoeisdme,
omkpeine) 5. Kakdit y Bac xkypHan? ... MHe, noxanayicra. (noxdsot-

sames, nokaszdmes) 6. Bce orkpwian kuiru? [letpos, ..., noxanayiicra,
TeKCeT. (wumdme, npouumdms) 7. ... 3TO JEKAPCTBO JBa pasa B
NeHb. (npuHuMdme, npuxsime)

B. 1. He ... cBer: emé cBetnd. (3axmuedms, 3améus) 2. He .
UPHHECTH KHIITH, KOTOpbie ThI MHe obeludn. (saboiédme, sabsims) 3. Hu-
KOrJa He ... TOrd, YTo Thl He MOXKellb BHINOJHHTb. (06euidme, noobe-
wames) 4. 3necb sima, OyAbTe OCTOpPOKHBL, He ... B Heé. (nddame,
yndcms) 5. Opéubrech norenJsée, cMoTpiite, e ... . (npocmyacueamocs,
npocmyoumeca) 6. He ... okHo, a to 6yner xd6aonaHo. (omkpewsdmns,
omepotimes)

Ikus dezakegun moduan, ariketek badute zailtasun aldetik mailaketa bat: aspektua
identifikatu, baiezkoak ezezko bihurtu eta hutsuneak bete. Ariketak horrela mailakatzea

liburu honen alderdirik onenetako bat da, ikasleari teoria pixkanaka barneratzen laguntzen

37



baitio. Hala ere, kopuru aldetik ez dira nahikoa aginteran aspektua trebetasunez erabiltzen
ikasteko. Segidan, errepasoko ariketak topatuko ditugu (334. orrialdetik aurrera):

Ejercicios de repaso

Ejercicio 516. Lecan el texto que se da a continuacion y expliquen el empleo
de los aspectos de los verbos. Relaten el texto.

BOPOBEH

51 BosBpawanca ¢ oxOTel M wWén no année cama. Co6iaka Gexana
Brepend MeHsA. Bapyr owd yméubluMna CBOH IIAark H HayaJid KpAacTbes,
Kak 6bl 3auysB népen co60k Auyb. $I rasiHyn BIOJB a/JIEH—H YBHIAJ
MOJIOAOro BOPOGBS C JKEJNTH3HOH OKOJIO KJIOBa H NyXOM Ha rososé. On
ynaJs u3 ruesji (Bérep cHJbHO Kawdn Gepésbl annéH) MU CHAEN HenoA-
BH}KHO, 6ecnOMOILHO PpacTONBIPHB €ABA NPOPACTABIIHE KPBIJIbILKH.,

Mosi co6aka MEnJIeHHO npuGIHXKANAch K HeMy, KakK BApPYr, COpPBAB-
mHch ¢ GJA3KOro AépeBa, CTAPHLIA YepHOrpylblii BopoGEH KamHeM yman
népen camoii eé MOpaoi—H Bechb B3bepOIUEHHBIH, HCKa)KEHHbIH, C OT-
YAAAHHBIM H KAJKHM NMHCKOM NpLIFHYJ pa3a ABa B HanpaBJéHHH 3y6acTof,
PacKpuITO# MACTH.

On prinyacs cnacdTh, OH 3aC/IOHHJ co60i0 cBOé nérHue..., HO Bcé
er6 MaJIeHbKOe TEJIO TPeneTajo OT yxaca, roJJocOK OAHYAJ H OXpHM,
OH 3aMHpPAaJ, OH XKEPTBOBaJ coGOIO!

KakAM rpoMazHbIM 4yyadBHIlEeM HNOJKHA OblIA eMy KasaTbcs cobGakal
M Bcé-raku OH He Mor ycHIéTb Ha cBOEH BbicOKOMH, GesonicHoli BéTKe. ..
Cina, cuabhée eré BOaH, c6pécuaa erd ortyia.

Mo#t Tpesdp ocrtaHoBHJcs, nonsiTuics... BAAHO, H OH npHu3HAJA 3Ty
ciny. $ nocnmewmds OTO3BATH CMYLIEHHOro nca—H yiaJdanacd, Gaaro-
roBés.

Ha, He cméittecb. 51 GaaroroBén népen Toit MaJNeHbKOI, repofiueckoil
nrHueil, népen moGOBHHM e& mnopuiBoM. JIi060Bb, AyMaJ §, CHJIbHEE
cMEépTH H cTpaxa cMépTH. TOnbkKo €10, TONBKO JIOGOBBIO HAEPIKHTCA H
ABHxeTcA KH3Hb. (T ype.)

Ejercicio 517. Lean el siguiente texto, expliquen el empleo de los aspectos de
los verbos y determinen el tiempo de los mismos.

Ejerciclo 518. Lean el fragmento del relato de un obrero sobre la labor clan-
destina realizada en los afios prerrevolucionarios. Expliquen por qué todos los ver-
bos en el texto son imperfeclivos.

Ejercicio 519. En el texto del ejercicio 518 substituyan, donde sea necesario,
los verbos imperfectivos por perfectivos de manera que resulte un relato sobre algfin
suceso.

Ariketa horiek, aurrekoekin alderatuta, teorikoagoak dira, eta jada esan dudan
moduan, nire iritziz oso baliagarriak dira. Hala ere, ariketa praktikoak eta teorikoak
bereizita eman beharrean, apur bat nahastea hobe litzateke, teorikoei esker argitutako

zalantzak pixkanaka praktikan jartzen joateko.
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4.3.2. I'pammamura pyccKoeo sA3blKa 8 YAPANCHEHUAX U KOMMEHMAPUSIX

Ipammamuxa pycckoeo sizvika 6 ynpadicnenusix u kommenmapusx liburuak B2-C1
mailetako gramatika eskaintzen du eta TPKW-2 nahiz TPKU-3 prestatzen ari diren
ikasleentzako egina dago. Bi liburukitan banatua dago: Mopdgonoeus eta Cunmaxcuc. Guri
interesatzen zaigun atala lehenengoa da, hots, morfologiari buruzkoa. Liburuki hori 7
ataletan banatuta dago eta atal bakoitzak azalpen gramatikalak eta ariketak eskaintzeaz
gain, atalaren amaieran errepasoko ariketak ere baditugu. Ariketa liburu honek badu,
ordea, berezitasun bat: hasieran ariketen aurretik azalpenak ematen baditu ere, ariketen
ondoan sartzen ditu gainontzeko azalpenak, ohar modura. Azken atala, aditzari buruzkoa
da eta hor bertan aurkitzen ditugu aginterako aspektuaren erabilerari buruzko ariketak ere
(297. or). Kasu horretan, ez du hasieran inolako azalpenik ematen eta zuzenean ariketak
aurkituko ditugu; ematen dituen azalpen bakarrak ohar moduan sartuta daudenak dira.

Hona hemen bizpahiru adibide:

574. lIpouumaiime npednoxcenus. Onpederume pasnuyy 8
3HAYEHUAX BblOEAEHHDIX 2NA20N08 HECOBEPUEHHOZ0 U COBEPUEHHOZ0
euda. Hazosume ungpunumusnsi, om xomopeix onu ob6paszosansi.

a) 1. ITuwu mue xak MOXHO yduie. Hanuwii MHe, KaK TONBKO IPHEIEIh
zomoéit; 2. BHuMATensHO npogepsiime Bce cBo pabOTHL. IIposépome,
MOXATy#CTa, MOIO paboTy; 3. Yumdiime He criemd, cnenyre 3a QOHETHKOM.
Tpouumdiime 3T0T TEKCT M OTBETETE Ha Bonpockt; 4. [ToueMy Bbl 3amomadin?

Toeopume' Ckaxcume, moxdnyiicra, kak npoiti Ha KaHTeMUpOBCKyIO
yauLly.

6) 1. — Moxuo BoliTi? — Bxoodume, ioxdnyiicral — M&xuo BoHTU?
— ioume' 2. — MG

Ha, soioume! 2. Mo6xo 's HMIEPATHBE TIATOIEI

npoiTn? - IIpoxodume, HECOBCPLWIEHHOro BUAA

noxdnyicra! — MOXHO POHTHA? | [BEIPAKAKOT NPHUIIIAILICHHE K JeiCTBHIO MM

— Kouéuro, npoudime! Henvad npockOy; IIaroibl COBEPMIEHHOT O
oo . ) ) || meior Gosee KaTETOPHYECKOE SHAYCHHE

¥C BCC BpPEMA CTOATH B NPOXOJE: npuxasa (HaCTOATENBHON MpOChOBI).

3. Bcmasdii, Te66 mopa uiaTH B
mkény. Bemans ceitade we! CrOMpKo MOXKHO NEXKATH B MOCTEMH!

B) 1. He 3a6vbi6diime cBon BéIM B BaroHax metpd! CMOTpH, He 3a6)0b
TIPMHECTU MHe 3dBTpa MoK kHUry! 2. He ponsiu csou séuwm! He yponu
Kop&bxy, Tam crexnd! 3. He ndoaii, cToif Ha HOrdx, Tel yx¢ OONBIIOH
Mampuk! bynbs octopOxkeH, He ynaou, 3nech CTynEHbKa!
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575. Bmecmo mouex scmasbme 8 umnepamuee OanHble 8 CKOOKax
211a207bl HECOBEPULEHHO20 UNU CosepuierHo20 suda. Obvachume sau 8bl60p.
Vkaxcume sapuanmul.

I. Perynsipuo ... ra3éTsl. ... =
CTarbl0 M CKaXXUTE, YTO BBl O HEil + Tlpu BLIPAKEHUH CAHMHUUHOTO
, . NEHCTBUS IMIaromsl
Aymaere (npocmampusams/ HEeCOBEPIUEHHOr0 BHAA B
npocmompémy); 2. Ioxdnmyicra, ... || AMICPATHBC MOTYT BhIPAXATL NPOLECC

. ) \ WIH TIPHIIALIEHHE K NEHCTBHIO B
MHE, Kya JYqIIE [0CXaTh JCTOM. ... || syauenuu ‘HaunHaii(Te) HeicTBOBATS,

TONBKO B TOM Ciiyyae, €CNIH YBEPEH, || B OWIMYHC OT IIAroNoB COBEPIUICH -
uTo TBOW coBér Gymer uyxen || "°T° B”“%;”gg::aﬁmux npock0y
(coeémosamu/nocosémosams); 3. ...
KaK MOXHO GOJbLIE. ... 3TOT TCKCT ¥ OTBETHTE HA BOMPOCH (vumdmob/
npouumdms); 4. ... Hac 34BTpa B BOCEMb 4acOB Ha CTAHUMH METPO
“IlyluxuHcKas’™. ... Hac, MOXANyHcTa, Mbl Oy1eM roTOBBI YEPE3 HECKONBKO
MHHYT (orc0amb/nodoxcodms), 5. ... y1éOHUK Ha CTpaHHLE ABA1IaTh BOCEMB.
. WaMnidHcKoe MEANEHHO, HHAUEe NpOOKa MOXET BBUIETETb (OmKpbims/
omkpuledms); 6. ... IHANOr HA 33JaHHYI0 TEMY. ... FPAQHKH AeKYpCTBa Ha
KAXAbI Mécal (cocmaensimb/cocmesums); 7. ... MO YTIOT, noxany#cra. ...

31eKTponprHOOPLl TONBKO B CHCLMAJH3INPOBAHHOM aTelibé peMOHTa

(pemormuposame/ompemormuposamy); 8. ... MHe HOMep TBoero TenedOHa.

51 roTOB 3aNmMCATH Balll A7pec, ... (Qukmosdmu/npoouxmosdms); 9. 3sunnre,

1 He MECTHBIH, ... Y KOTO-HHOYIb NpyTroro. Ecnu y Bac €CTh BONPOCHL, ... , HE

cTecHsiHTeCh (cnpdwuseams/cnpocums); 10. ... , TOKATYHCTa, Ha HECKOIBKO

HALIUX BOMPOCOB. ... ! Tlouemy BB Momuatre? (omeeudms/omeémume);
['1. CHaudna BHEMATENBHO ... BCIO HHQOPMALHIO, @ TOTOM MOMKETE 3aJ4Th
BOMPOCHI. ... MEHS BHUMATENbHO! (cayudme/npocayuiams).

381. Ilpouumaiime pycckue napoonsie ckazxu “Kawa uz monopa” u
“Jluca u 8onk”, ucnonv3ys 6 HYHCHOU gopme OanHble 8 CKOOKAX 21a207bl

HeCoBepuenH020 Ul cosepuierno2o euda. Obvachume gau vi00p.
Yxaxcume sapuanme.

Ariketa asko ez badaude ere (8 ariketa guztira), oso luzeak direnez, teoria
barneratzeko nahikoa izan daitezkeela iruditzen zait. Gainera, aurreko liburuan bezala,
ariketen segida mailakatua dela ikus daiteke. Horrez gain, azken ariketan ez du aginterako
modua bakarrik sartzen: indikatiboarekin nahastuta ageri dira aditzak eta ikasleak erabaki
behar du zein modu eta aspektu erabili. Azken hori bezalako ariketak 0so aproposak dira
ikasleak informazio gramatikala benetan barneratu duen frogatzeko, zailtasun maila
altuagoa dutelako.
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5. ONDORIOAK

Lehenik eta behin, ezinbestekoa da gramatikako atal hau irakatsi behar duenak garbi
izatea aspektuarekin lan egingo duen unetik, aparteko zailtasuna duen alderdi batez ari
garela. Inguruko hizkuntzetako aditzek halako kategoriarik ez izateak, 0so arrotz bihurtzen
du aspektuaren kontzeptua gure inguruko jendearentzat, eta azken finean, hizkuntza bat
ikastean zailenak izaten diren atalak identifikatu ezin diren horiek izan ohi dira. Ikasleak
ezin badu kontzeptu hori bere ama hizkuntzako edo ezagutzen duen beste hizkuntza bateko

alderdiren batekin konparatu, askoz ere lan gehiago egin beharko du hura ulertzeko.

Behin analisi praktikoa amaituta, esan dezaket ondorio garbi bat atera dudala:
ezinbestekoa da eskura ditugun materialak nahastuta erabiltzea, aginterako aspektuaren
erabilera ongi irakatsi nahi bada. Azken finean, eskuliburu orokorrek gramatikako
alderdiak ez dituzte behar adina sakon lantzen, eta ondorioz, beste mota bateko
materialarekin osatu beharko genuke lanketa. Horretarako, oso erabilgarriak dira
eskuliburu espezifikoak, eta gainera, Gradu Amaierako Lan honetan aztertu ditugunak
(Buowl pyccroeo enaeona: snawenue u ynompebienue eta Ynompebnenue 6uooe 2nazona 6
pycckom sazvike) 0S0 egokiak eta argiak izan daitezke ikasleak gramatikako aspektu hori
barneratzeko. Eskuliburu espezifiko horiek, ordea, mota gehiagotako ariketak baliatuko
balituzte (baiezkoak ezezko bihurtu, indikatiboak agintera bihurtu, akatsak zuzendu...),
errazago lortuko luke ikasleak teoria barneratzea, ariketak oso errepikakorrak direnean
(adibidez: Kapasanos, Yupaxuenue 126; 131. or), ez delako lortzen jasotako informazioa
praktikan jartzea, baizik eta ikasleek eredu bati jarraituz ariketak automatikoki burutzeko
arrisku dago. Hala ere, azalpen gramatikalari dagokionez, osatuena Kapasanos da, liburu
horretan bakarrik agertzen direlako axolagabetasuna eta informazio egitura; CkBoprioBa-k
berak ere ez ditu azaltzen, eta eskuliburu espezifiko bat izanik, hutsune handi bat duela

esango nuke.

Oro har, aginterako aspektuaren erabilerak dituen fiabardura guztiak ez azaltzea da
espezifikoak ez diren liburuek duten akatsik nabarmenena (eskuliburu orokorretan eta
gramatika praktiko guztietan): behin gaiari helduz gero, egokiena azalpen osoa ematea da,
eta hala, gaizki-ulerturik ez da egongo azalpenak zatika eman direlako (KapaBanoB-en
bezala). Hala ere, ariketa moten aniztasuna eskertu egiten da, eta nire ustez, ikasleek

azalpenak eman behar dituzten ariketak ezinbestekoak dira gramatika barneratzeko.
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Horrelako ariketak hainbat liburutan topatu ditugu: Pycckuit sizeix: 5 snemenmos, 3ananue

288, a; Bnepéo!, Yupaxuenue 11; Pulkina, Ejercicio 517, 518).

Gramatika praktikoei dagokienez, ahalik eta gramatika-atal gehien barne hartu nahi
dituztenez, tarteka atal bakoitza ahul samar uzteko joera dutela iruditu zait, eta horien
kasuan ere, ez da nahikoa eskaintzen dituzten ariketekin (Pulkinaren kasua, adibidez). Hala
ere, liburu horietako ariketak zailtasunaren arabera mailakatuta daude, eta horrek
ikaslearen ikasteko prozesua errazagoa bihurtzen du. Gainera, aukera ematen zaio ikasleari
hasieran akats ugari egin eta horietatik ikasten joan ordez, pixkanaka gramatika barneratu
eta zailagoak diren ariketa ongi egiteko: Pulkinaren gramatikan, 513. ariketan aspektua
identifikatu behar da, 514. ariketan baiezko esaldiak ezezko bihurtu behar dira eta azkenik,
515. ariketan hutsuneak bete behar dira aditza aginteran jarrita eta aspektu egokia
hautatuta. Azkenik, aipatu nahi nuke berrikuste ariketek garrantzia handia dutela horrelako
liburuetan, ikasleak aurrerapen egokia daraman balora dezan, eta ariketa horietan
ikasitakoa nahastuta egotea litzateke egokiena. Aztertutako liburuetan, ordea, ez dira ageri
modu horretako ariketa ugari (I'masynoma, 581. ariketa; 302. or) eta Pulkinaren
berrikusteko ariketa gehienak teorikoak dira. Hobe litzateke teoria lantzen duten ariketak

aurrerago sartzea eta nahastutako ariketa batzuk eskaintzea berrikuste atalean.

Laburbiltzeko, irakasleak ongi eta xehe azaldu beharko du teoria, eta ondoren, ahalik
eta ariketa gehien egitea da egokiena. Izan ere, erabileraren poderioz ikasi ohi da ongi

hizkuntza bat, eta beraz, zenbat eta ariketa gehiago egin, hobe ikaslearentzat.

Orokorrean, badirudi agintera-modua hain ohikoa izanik, liburu horien autoreak ez
direla ohartzen zeinen garrantzitsua den agintera lantzea, ikasleek lehenengo unetik
irakurri eta entzungo duten forma bat delako. Hori horrela izanda, maila baxuagoan jada
azalpen garbiak ematen hastea agian ez litzateke hain ideia txarra, egunerokotasunean
erabiliko duten zerbait delako; beraz, B1 mailara arte itxaron aurretik, A2 mailan irakastea

egokiagoa litzatekeela deritzot.
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