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Einleitung

Es ist allgemein bekannt, dass es nicht nur eine Prioritdit sondern auch eine
Anforderung ist, Fremdsprachen in der heutigen Welt zu sprechen, unabhéngig davon,
wie alt man ist und welche gesellschaftliche oder berufliche Position man besitzt.
Menschen lernen Fremdsprachen aus verschiedenen Griinden. Man muss sich dessen
bewusst sein, dass, was fiir diese Motive gemeinsam ist, ist die Notwendigkeit der
Kommunikation mit Personen aus anderen Lindern und Kulturen, was bedeutet, dass
man fahig ist, zu sprechen, zu lesen, zu horen und zu schreiben.

Die Arbeit besteht aus vier Teilen. Die drei ersten Kapitel gehéren zu dem
theoretischen Teil und das letzte Kapitel ist die Analyse. Im ersten Kapitel wird der
Begriff Wortschatz erldutert. Das zweite Kapitel bezieht sich auf die lerntheoretischen
und didaktischen Grundlagen der Wortschatzvermittlung, d.h.
gedéchtnispsychologische Aspekte, Lerntypen und Kriterien bei der Auswahl des
Wortschatzes. Im Kapitel 3 werden drei Phasen der Wortschatzvermittlung nach dem
Didaktiker Giinther Storch dargestellt und beschrieben, wobei jede von diesen Phasen
mit zahlreichen Beispielsiibungen illustriert ist.

Das letzte Kapitel ist eine Analyse der ausgewihlten Lektion aus zwei Lehrbiichern
DaF kompakt und studio d. Das Thema der beiden Lehrbuchkapitel lautet Reisen und
umfasst den Wortschatz aus dem gleichen Bereich der Sprache. Beide Lehrbiicher sind
fir Erwachsene mit Sprachniveau A2 nach dem Europdischen Referenzrahmen fiir
Sprachen bestimmt.

Diese Analyse stellt auf der Vergleichsbasis dar, welche Methoden der
Prisentationsphase und was fiir Ubungen fiir das Einiiben und Behalten und fiir die
Aktivierung des Wortschatzes von den Autoren der ausgewdhlten Lehrbiicher
angeboten werden. Dadurch wird es versucht, festzustellen, in welchem von den beiden
Lehrbiichern der Prozess der Wortschatzvermittlung durch die angebotenen Methoden
und Ubungen in einzelnen Phasen effektiver unterstiitzt wird. Demnach wird die
folgende Hypothese gestellt: Die in der Prisentationsphase enthaltenen Methoden und
Ubungstypen, die als Ubungen fiir das Einiiben und das Behalten des Wortschatzes und
die Aktivierung des Wortschatzes in der vorliegenden Arbeit beschrieben wurden, sind
in dem analysierten Kapitel des Lehrbuchs DaF kompakt effektiver dargestellt.

Die Arbeit endet mit den anhand der Analyse gezogenen Schlussfolgerungen.



Kapitel 1: Wortschatz
Es unterliegt keinem Zweifel, dass der Wortschatz im Lernen einer Fremdsprache
eine sehr wichtige Rolle spielt. Die Kommunikation ist schon moglich, wenn man nur
ein paar einfache Grundworter in einer Fremdsprache kennt. Man muss sich auch
dessen bewusst sein, dass der Hauptgrund fiir Missverstandnisse in der Kommunikation

der nicht ausreichende Wortschatz ist.

1.1 Begriffsbestimmung

Nach Tschirner hat Wortschatz definitionsgemdf3 die folgende Bedeutung: Der
Wortschatz ist die Gesamtmenge aller Worter einer Sprache oder einer Person zu einem
bestimmten Zeitpunkt (Tschirner 2011:236).

Die Wissenschaft, die den Wortschatz analysiert und sich mit der Bedeutung der
lexikalischen Einheiten befasst, ist Lexikologie oder lexikalische Semantik. Eine andere
Wissenschaft befasst sich mit den Verbindungen von Wortern und wird Phraseologie
genannt. Die Lexikographie, ist dagegen die Wissenschaft, die sich mit der
Worterbuchschreibung befasst (Tschirner 2011:236-367).

1.2. Gliederung des Wortschatzes

Es muss festgestellt werden, dass Worter auf zwei Arten definiert werden konnen:
onomasiologisch, wenn man von der Bedeutung ausgeht (Tschirner 2011:236) und
semasiologisch, wenn man von den Wortformen ausgeht (Tschirner 2011:236). Die
onomasiologische Untersuchung basiert auf den Konzepten, in denen gefragt wird, wie
man eine bestimmte Sache oder auch einen bestimmten Begriff ausdriicken kann. Diese
Konzepte betreffen die Ausdrucksweise innerhalb einer Sprache oder sie konnen auch
spracheniibergreifend sein, indem sie durch ein Wort oder durch eine Gruppe von
Wortern ausgedriickt werden. (Tschirner 2011:236).

An dieser Stelle muss erwihnt werden, dass sich die moderne angewandte Linguistik
intensiv. mit dem Erlernen der Lexik im Fremdsprachendidaktik befasst. Die
Sprachwissenschaft unterscheidet zwischen zwei Typen von Wortern. Substative,
Verben und Adjektive werden als [nhaltsworter der Sprache (Bohn 1994:170)
bezeichnet und das ist eben die offene Gruppe von Wortern, mit denen Vorginge,
Gegenstinde und Sachverhalte der Wirklichkeit beschrieben werden. Die
Sprachwissenschaft nennt sie auch lexikalische Morpheme im Gegensatz zu den

grammatischen Morphemen d.h. zu der geschlossenen Gruppe, die aus den einen Satz



ordnenden Strukturwértern (Bohn 1994:170) wie Pronomen, Artikel, Prapositionen und
Konjunktionen besteht.

Der Didaktiker Rainer Bohn unterscheidet zwischen drei Wortschatztypen im
Fremdsprachenunterricht: zwischen dem aktiven, dem passiven und dem potentiellen
Wortschatz. Der Wortschatz, der als aktiv bezeichnet wird, ist der Wortschatz, der von
dem Lerner produktiv verwendet werden kann. Der zweite Typ umfasst den von dem
Lerner einmal gelernten Wortschatz, der aber beim Sprechen und Schreiben nicht
produktiv verwendet werden kann (Bohn 1994:171). Der potentielle Wortschatz besteht
aus abgeleiteten oder zusammengesetzten Wortern, die von dem Lerner als unbekannt
und neu betrachtet werden, aber er ist in der Lage, ihre Bedeutung aufgrund ihrer
Bildung zu erschlieen. Die Voraussetzung dazu ist, dass der Lerner den Grundwort
und die bei der Wortbildung geltenden Regeln kennt: Dieser potentielle Wortschatz ist
fiir den Lerner von groffer Bedeutung, da von ihm das Niveau seines Hor- und
Leseverstindnisses abhdngt (Bohn 1994:171).

Christiane Neveling betont, dass die Linguistik Worter in der Didaktik auch als
komplexe Lerngegenstinde bezeichnet, die ein- oder mehrgliedrig sein konnen.
Linguistische Einheiten werden als doppelte Speicherform betrachtet: die Wortform
(phonologische, orthographische und morphosyntaktische Merkmale) (Neveling
2016:117) und die Bedeutung (semantische Merkmale) (Neveling 2016:117).



Kapitel 2: Wortschatzvermittlung: Lerntheoretische

und didaktische Grundlagen

Im fremdsprachigen Worterlernen gibt es zwei wichtige Ziele. Der erlernte
Wortschatz muss einerseits langfristig behalten werden und andererseits muss es schnell
und treffsicher abgerufen werden, um im Sprachgebrauch verwendet werden zu kdnnen.
Diese Ziele resultieren aus der Tatsache, dass die Wortschatzkenntnisse eine dienende
Funktion haben und erst eine Bedeutung haben, wenn sie als Mittel der Kommunikation
verwendet werden (Storch 1999:55). Das Ziel des Kapitels ist die Darstellung der
wichtigsten  lerntheoretischen  und  didaktischen ~ Grundlagen  in  der
Wortschatzvermittlung, d.h. ihre gedéchtnispsychologischen  Aspekte, die

Auswabhlkriterien fiir den Wortschatz und die Ubersicht iiber die einzelnen Lerntypen.

2.1. Gedichtnispsychologische Aspekte der Wortschatzvermittlung

Was die Kommunikation anbetrifft, kann nicht umstritten sein, dass die Grammatik
viel weniger wichtig ist als die gute Kenntnis eines entsprechenden Wortschatzes. Die
grammatische Unsicherheit oder Unkenntnis ist von sekundérer Bedeutung. Damit die
Kommunikation zustande kommen kann, muss man wenigstens iiber einen

Grundwortschatz verfiigen (Storch 1999:55).

Horen 20% 80%
Sehen 30% 70%
Horen und sehen 50% 50%
Sprechen 70% 30%
Horen, sehen u. handeln 90% 10%

Tabelle 1. Lernen iiber verschiedene Kanile.®

Was bei der Einfiihrung und der Einiibung der neuen lexikalischen Einheiten wichtig
ist, ist der Kanal, iiber den neue Worter prisentiert und aufgenommen werden. Das
bedeutet, dass die neue Lexik in den verschiedenen Subsystemen des Gedédchtnisses

ganz tief erhalten bleiben muss und um es zu erreichen, muss die

'Storch, Giinther (1999): Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik: theoretische Grundlagen und
praktische Unterrichtgestaltung, Miinchen: Wilhelm Fink, S.56.



Wortschatzvermittlung vieldimensional realisiert werden: als Laut- und Schriftbild,
sprech- und graphomotorisch, semantisch, bildlich-ikonisch, textlich und referenziell
durch Handlungen und eine variable situative und sprachlich-kontextuelle Einbettung
(Storch 1999:56). Giinther Storch behauptet, dass der Zugriff auf die lexikalische
Einheiten iiber unterschiedliche Kanéle moglich ist. Dabei sind zwei Sachen wichtig:
erstens das, was mit den Wortern gemacht wird und zweitens, wie und auf wie viele
unterschiedliche Weisen die Worter geiibt oder verwendet werden (Storch 1999:56-57).

Daraus resultiert die Schlussfolgerung, dass die Worter in Kontexten und Situationen
eingefiihrt und eingeiibt werden sollen. Des Weiteren ist es dabei wichtig, dass der in
diesen Kontexten und Situationen genutzte Lernstoff lernerbezogen und affektiv
bedeutsam ist. Das, was mit den Ubungen angestrebt wird und geschaffen werden
muss, ist eine feste Assoziation zwischen der Wortform und dem Wortinhalt. Die
nichste Etappe ist die Verankerung der Lexik in paradigmatischen, syntagmatischen,
referenziellen und konnotativen assoziativen Vernetzungssystemen des Gedichtnisses

(Storch 1999:57).

Der Sprachliche Kontext (ganzheitliche AuBerungen), situationsbezogenes
Einfiihren und Uben, visuelle Hilfsmittel (Bilder steigern die Behaltensleistung),

Objekte, aktives Handeln der Lernenden (Storch 1999:57).

2.2. Lerntypen

Zahlreiche Untersuchungen, in denen man sich mit der Lernerorientierung befasst,
analysieren den Fremdsprachenlerner. In den Vordergrund riicken hier die Faktoren der
Lernerpersonlichkeit, die fiir den Erfolg beim Fremdsprachenlernen entscheidend sein
konnen (Diwell 1995:167). Was die Analyse der personalen Faktoren erschwert, ist die

Tatsache, dass es eine grof3e Zahl von Einflussfaktoren geben kann:

Insofern sind eindeutige Zusammenhinge zwischen einem einzelnen
Personlichkeitsmerkmal und dem Lernerfolg seltener als das Auftreten einer

Kombination solcher Faktoren mit dem Lernerfolg (Diiwell 1995:167).

Diese Zusammenhidnge diirfen auch nicht als Erkldrung des Ursache-Wirkung-
Verhiltnisses betrachtet werden. In den Untersuchungen, in denen man versucht hat, die
Frage nach den das Lernen einer Fremdsprache begiinstigenden Fahigkeiten zu
beantworten, entstand eine andere Frage und zwar die nach der Eignung, die fiir das

Fremdsprachenlernen giinstig und entscheidend ist (Diiwell 1995:167).



Diwell befasst sich mit dem Verhalten von Fremdsprachenlernen im Unterricht.
Verschiedene Lernertypen im Fremdsprachenunterricht wurden auf der Grundlage des
analysierten Lernerfolgs definiert und beschrieben. Bei solchen Typologien kann das
aber auf eine begrenzte Art und Weise gemacht werden, d.h. gute Lerner werden
schlechten Lernern gegeniibergestellt oder es wird eine differenzierte Abstufung
geschaffen: die unterschiedlichen Ausprdgungsgrade kognitiver Lernstile sowie
Selbststandigkeit, Kreativitit und Sozialverhalten in der Lerngruppe (Diiwell
1995:169). Vom Lehrer konnen die oben genannten Typologien der Lerner nur als
Orientierungshilfe genutzt werden, denn eine fixierte Typisierung von Lernern wird
dabei nicht erreicht und eine solche Analyse hat ausschlieBlich einen Modelcharakter.

Der Auswahl des bevorzugten Wahrnehmungskanals koénnen eben verschiedene
Lernertypen zugrunde liegen. Man unterscheidet zwischen auditiven, visuellen, taktilen
(haptischen) und kinésthetischen Lernern, wobei es auch Kombinationen der primér
bevorzugten Eingangskanile (auditiv-visuell, visuell-taktil, taktil-kindsthetisch) gibt
(Tonshoff 2010:196).

Im Unterricht geht es aber nicht um Bezeichnungen, die die Lerner eindeutig oder
eindimensional kategorisieren: Vielmehr ist die Bewusstmachung eigener Lernstile und
perzeptueller Prdferenzen als Sensibilisierungsinstrument fiir die Individualitdt von
Sprachlernprozessen zu verstehen (Tonshoff 2010:197). In der Fremdsprachendidaktik
kommt es oft vor, dass die Lehrer iiber die Auswahl der spezifischen
Wahrnehmungskanéle entscheiden, indem sie ihre Priferenzen beim Lernen
formulieren. Und so verarbeiten visuelle Lerner die ihnen visuell dargebotenen
Informationen am erfolgreichsten. Sie sind die groBte Gruppe unter den Lernenden.
Auditive Lerner lernen am besten, wenn sie mit der gesprochenen Sprache (auch wenn
sie sich selbst zuhoren) oder mit Aufnahmen arbeiten. Fiir kindsthetische Lerner ist die
korperliche Bewegung der entscheidende Faktor, der ihre Konzentration stark
beeinflussen kann. Im Fall von taktilen Lernern wird der Lernprozess durch den
Tastsinn unterstiitzt: Hinzu kommt, dass Wahrnehmungsprdferenzen in sich vereinen, so
dass reine Lern(er)typen relativ selten sind (Aguado 2011:855).

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass zu erwarten ist, dass erst die kiinftigen
Arbeiten und Analysen die Frage nach den Lerntypisierungen komplex beantworten
werden: Man sollte [...] sich aus pragmatischen Griinden auf einige wenige
Lernertypen beschrinken, und zwar auf solche, die fiir den Fremdsprachenunterricht

besondere Relevanz haben (Aguado 2011:855). Um sich mit dem Problem
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auseinandersetzen zu konnen, braucht man noch mehr empirisch geklirte
Informationen, die eine Grundlage fiir die Differenzierung von verschieden Lernstilen

und Lern(er)typen sowie eine Erkldrung fiir ihre Zusammenhéange sein konnten.

2.3. Auswabhlkriterien fiir den Wortschatz

Eins der wichtigsten Probleme, das sich auf die Vermittlung des Wortschatzes
bezieht, ist die Frage, wie die Worte gewéhlt werden sollen, die dann im
Fremdsprachenunterricht vermittelt und erworben werden. Oft umfassen die
Worterbiicher fiir Fortgeschrittene 55.000 Tausend Worter (Harmer 2000:154) oder
noch mehr und sie erkldren verschiedene Bedeutungen eines Wortes.

Rainer Bohn ist der Meinung, dass das aber sowieso nur ein Teil des ganzen
moglichen Wortschatzes in einer Sprache ist. Irgendwie ist es notwendig, diese enorme
Liste zusammenzubringen und die Zahl der Worter auf eine fiir Lernende realistisch
beherrschbare Zahl zu reduzieren: von Sprachlerninstitutionen fiir Deutsch als
Fremdsprache wird die Faustregel vertreten, dass man fiir die Alltagskommunikation
mindestens 8000 Worter verstehen und 2000 aktiv beherrschen miisse (Bohn 1999:16).

Grundstufe (Anfingerstufe) 2.000 Worter
Mittelstufe (Aufbaustufe) 3.000 bis 4.000 Worter

Fortgeschrittenenstufe 5.000 bis 6.000 Worter

Tabelle 2. Lexikalische Einheiten in verschiedenen Sprachbeherrschungsstufen.?

Das erste im Unterricht geltende Prinzip nach Jeremy Harmer ist, dass die Worter,
die eine konkrete Bedeutung haben, in den ersten Etappen des Spracherwerbs zuerst
vermittelt werden. Die Worter wie z. B. Tisch, Stuhl, Schultasche (Harmer 2000:154)
usw. gehoren zu der Wortliste fiir Anfanger, weil das eben die Bezeichnungen sind, die
Lernende direkt um sich herum haben und die ganz leicht zu erkldren sind. Die Worter
wie z. B. Wohltitigkeit (Harmer 2000:154) sind in dem Unterrichtsraum nicht
vorhanden und aus diesem Grunde konnen viel schwer erklart werden. Andere
Kriterien, die bei der Vermittlung von Wortern verwendet werden, sind aber von
wissenschaftlichem Charakter und als zwei wichtigsten gelten hier die
Anwendungshdufigkeit und der Anwendungsbereich der einzelnen Spracheinheiten

(Harmer 2000:154).

“Bohn, Reiner (1999): Probleme der Wortschatzarbeit, Miinchen, Goethe-Institut, S. 16.
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Das zweite Prinzip, nach dem man sich bei der Auswahl des Wortschatzes richtet, ist
die Haufigkeit. Auf dieser Grundlage, d.h. wie oft ausgewihlte Worter von den
Muttersprachlern verwendet werden, konnen wir entscheiden, welche Worter vermittelt
werden sollen. Die am haufigsten benutzten Worter stellen eben den Grundwortschatz
dar, der in der ersten Linie unterrichtet werden sollte (Harmer 2000:154).

Im Gegensatz zu Jeremy Harmer, vertritt Birgit Meerholz-Hérle die Meinung, dass
die Entscheidung, welcher Wortschatz gelehrt und gelernt werden sollte, wird dann
auch stark durch solche Faktoren stark beeinflusst wie das Thema, die Funktion und die
Struktur des Unterrichts oder die Beherrschbarkeit oder Bediirfnisse und Erwartungen
der Lernenden. Birgit Meerholz-Hérle nennt die wichtigsten von ihnen (Meerholz
2008:3):

Brauchbarkeit — zu diesem Zweck bedient man sich einer Bediirfnisanalyse, anhand

derer festgestellt wird, was fiir eine Gruppe von Inhaltswortern den Bediirfnissen

einer Zielgruppe entspricht (Meerholz 2008:3).

Verstehbarkeit — das Verhdltnis von Muttersprache und  Zielsprache

(Verwandtschaftsgrad) und auBlerdem bezieht sich dieser Begriff auf die Fragen des

Kulturkontakts (Meerholz 2008:3).

Lernbarkeit — welche Worter von bestimmten Lernenden leicht behalten werden und

nach diesem Kriterium sollen sie in den Grundwortschatz aufgenommen werden

(Meerholz 2008:3).

Die Moglichkeit, den Lernwortschatz nach dem Schwierigkeitsgrad und anderen
Kriterien in drei Gruppen einteilen zu kénnen, d.h. Worter, die leicht, mittelschwer und
schwer zu behalten sind, wére eine groe Lernhilfe sowohl fiir Lehrer als auch
Lernende (Bohn 1999:19). So einfach ist es aber nicht. Die unterschiedliche
Ausbildungsstufe oder das unterschiedliche Alter der Lernenden sind die ersten

Barrieren, die bei einem solchen Versuch auftauchen.
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Kapitel 3: Phasen der Wortschatzvermittlung

In diesem Kapitel werden die drei Phasen der Wortschatzvermittlung dargestellt und
erlautert: die Prdsentationsphase, die Phase des Einiibens und Behaltens des
Wortschatzes und die Phase der Aktivierung des Wortschatzes. Die Phasen der
Wortschatzvermittlung wurden auf Grund der von dem Didaktiker Giinther Storch

erarbeiteten Einteilung dargestelit.

3.1. Die Prisentationsphase

Die Prisentationsphase ist die erste Phase, wo der neue Wortschatz eingefiihrt wird.
Hier ist es wichtig zu betonen, dass die erste Etappe in der Wortschatzvermittlung durch
einige Faktoren beeinflusst wird. Zu den wichtigsten gehoren das Lehrbuch, das
Sprachniveau der Lernenden und die angewandten Lehrmethoden: Grammatik-
Ubersetzungsmethode, die direkte Methode, die audiovisuelle und die kommunikative
Methoden sowie interkulturelle Aspekte (Bohn 1999:43). Das, was fiir alle
Prasentationsformen gemeinsam ist, ist ihre didaktische Aufbereitung: [die
Prdsentationsformen] sollen den Lernenden das Verstehen erleichtern, indem sie
verschiedene, auch lernpsychologogisch begriindete Moglichkeiten der Rezeption
vorgeben: kontextuelle, visuelle und kognitive (Bohn 1999:43).

Die Grammatik-Ubersetzungsmethode benutzt literarische Texte, um den neuen
Wortschatz zu présentieren. Die lexikalischen Einheiten werden direkt in der
Muttersprache der Lernenden erklirt: Die unbekannte Lexik wird durch Ubersetzung
unter den Texten erkldrt. Am Ende des Lehrbuchs finden sich in der Regel
alphabetische Wortlisten (Bohn 1994:178).

In der direkten Methode werden Satzzusammenhéinge benutzt, um den Wortschatz zu
prasentieren. Die Semantisierung des Wortschatzes besteht in der Umschreibung und
Bestimmung der Bedeutung, indem die lexikalischen Einheiten anhand der
Zusammenhdnge gezeigt, definiert und erkldrt werden. Besonders wichtig ist hier die
Einsprachigkeit und die Anschaulichkeit in der Wortschatzarbeit. Die audio-visuelle
Methode verzichtet vollig auf das Ubersetzen (Bohn 1994:179).

Beispiel: Das Bild beinhaltet keinen thematisierten Aspekt des Textes. Das kann
in dem Bild nicht erkannt werden, was als positiv empfunden werden kann, denn
damit wird eine neue Information gegeben. Andererseits ist es durchaus moglich,
dass das wesentliche und in dem Text beschriebene Problem als ein Thema fiir
sich in der Zeichnung gezeigt wird (Bohn 1999:157).
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Sprechen Sie iiber das Bild und erzihlen Sie eine Geschichte. ]

" die Mutter 4 das Kind 4 die Leute 4
die Kassiererin @ die Kasse & ...
mochten ¢ sein & haben # warten %
weinen # lachen ¢ kaufen ¢ geben #
nicht funktionieren € ...
an der Kasse € im Supermarkt ¢
keine Zeit # kein Geld #

(keine) Stifigkeiten # ...
traurig ¢ frohlich

Die Leute sind im Supermarkt. Sie warten an der Kasse

Die Kasse funktioniert nicht. ...

¥ Das Kind weint. Es machte ...
Jweinen” — licheln” - ,lachen”
Jtraurig” - Hfrohlich”

T — T

Abbildung 1. Vorentlassung durch ein Bild und durch eine Wortliste.®

Bei der Einfiilhrung und Erkldrung des Wortschatzes riickt die Présentation
anschaulich in den Vordergrund: durch Bilder (auch in Lehrbiichern),
Bildwdérterbiicher, eine Skizze an der Tafel oder projiziert iiber OHP, konnen nicht nur
einzelne Worter (Korperteile, Mdbel...), sondern ganze Aussagen semantisieren (Storch

1999:58).

Polizistin Schriftsteller Arztin Bauer Kiinstlerin

Abbildung 2. Prisentation des Wortschatzes - Berufe.*

Wenn man tiiber die visuellen Medien spricht, meint man normalerweise die
nonverbale Semantisierung. Die Art der Semantisierung, die im Unterricht mit Kindern
und Anfingern angewandt wird, passiert des Ofteren durch nonverbale Mittel. Dieses
Verfahren, das auch als Hinweisdefinitionen (Storch 1999:58) bezeichnet werden kann,
besteht darin, dass man sich auf die reale Welt oder eine vermittelte Realitdt (z. B.
anhand eines Bildes) bezieht (Storch 1999:58). In der Methode der nichtverbalen

Semantisierung kann die schauspielerische Begabung des Lehrers ganz effektiv

*Bohn, Reiner (1999): Probleme der Wortschatzarbeit, Miinchen, Goethe-Institut, Ibidem, S.48.
*Tschirner, Erwin (2008): Deutsch als Fremdsprache nach Themen. Ubungsbuch. Berlin: Cornelsen
Verlag, S.68.
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eingesetzt werden. Die Objekte in der Umgebung der Lernenden werden dadurch aktiv

demonstriert:

[...] konkrete Objekte (Buch, Tisch, Hund), Eigenschaften von Dingen (rot,
rund, grofl). Durch Vorspielen oder Simulieren koénnen Handlungen und

Situationen dargestellt werden (6ffnen, begriifien, aufstehen) (Storch 1999:58).

Um neue Lexik zu présentieren, bedient sich die kommunikative Methode der
Situationen und der Kontexte. Lehrbiicher bieten oft den Wortschatz an, der in
thematisch geordneten Wortlisten présentiert wird (Bohn 1994:180). Aber es ist sehr
wichtig, ein unbekanntes Wort nicht in einer isolierten Form, sondern in Bezug auf den
ganzen Satz zu présentieren. Der Kontext hilft dem Lernenden, welche Aufgabe das

lexikalische Element im Kommunikationsprozess erfiillt (Kopacz 2016:92).

1

A Alphabet-Lied das, -er 16,23 Anzeige die, -n 40, 41

ab 62,67, 68 als 6, 26, 30,47 Anzeigenzeitung die, -en 45, AB

Abend der,-e 13, 14, 62,63,70 also 12, 20, 27, 37, 43, 67 46

Abendessen das, - 54 alt 18, 19, 24, 28, 40, 41, 62 Apfel der,= AB64

abends 70, AB 69, AB 77 Alter das (nur Singular) 19, 24, Apfelsaft der, “e 25, 26, 28, 51

aber 5,19, 20, 28, 31, 32, 33,35 40, 41, AB 23 Appetit der (nur Singular) 26

abholen + AKK 63, 70 am (=andem) 20, 23, 28, 49, 54, April der 66

absolut AB 77 60, 61 Arabisch (das) 12

Abteilung die, -en 34 am liebsten 6, 76 Arbeit die, -en 57, 68, 69. AB 46

abwechslungsreich 58 am Stiick 56 arbeiten du arbeitest, sie/er arbeitet

ach 39,46, 54, 55,63 Amerika (das) (nur Singular) 30, 6, 15, 20, 21, 24, 28, 30, 41

acht 9, 14, 61, 62, 66, 70 AB 32 Arbeitgeber der, - AB 11

Adjektiv das,-e 32,39 an 17,20, 21, 45, 46, 47, 53, 56 Arbeitsbuch das,~er 74

Adresse die, -n 10, 15, 16, 17, 28, andere 36, 38,42,.55,63, AB11 Arbeitsplatz der,“e AB 11
37,40, 41 Anfang der,“e 23, 54,68 Arbeitszeit die, -en 57,58

I

Abbildung 3. Wortliste.”

3.2. Die Phase des Einiibens und Behaltens des Wortschatzes

Die zweite Phase der Wortschatzarbeit ist das Einliben und Behalten des im
Unterricht prasentierten Wortschatzes. Das Ziel dieser Etappe ist, sich den neuen
Wortschatz anzueignen und zu festigen. Das kann auf der Basis von unterschiedlichen
und vielseitigen Ubungen geiibt werden. Worter werden erst dann als beherrscht
betrachtet, wenn sie von den Lernenden ,richtig” oder sogar in ihrem doppelten Sinn
verwendet werden. Die zu diesem Lernziel fiihrenden Ubungen werden durch
zahlreiche Faktoren gestaltet: z. B. vom Gegenstand, von den Lernenden, vom
Ubungsmaterial selbst (Bohn 1999:115).

*Bohn, Reiner (1999): Probleme der Wortschatzarbeit, Miinchen, Goethe-Institut, Ibidem, S.158.
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Bohn bedient sich der folgenden Kriterien, um Wortschatziibungen zu gliedern
(Bohn 1999:115-117):

Bereich/Gegenstand Art der Kognitive Kriterien
BedeutungserschlieSung
> Ubung zur Phonetik >  Das Definieren >  Das Zuordnen
> Ubung zur Orthographie >  Das Umschreiben »  Das Reihenbildung
>  Ubung zur Morphologie >  Das Assoziieren »  Das Aussondern
>  Ubung zur Lexik und Semantik >  Das Vergleichen
> Ubung zur Wortbildung >  Das Erschliefen
> Ubungen zur Umschreibung SIS NESE
> Ubungen zu stilistischen Varianten

und idiomatischen Wendungen

Tabelle 4. Kriterien der Gliederung von Wortschatziibungen.®

Im Vergleich zu Storch hebt Rainer Bohn hervor, dass kognitive und situativ-
pragmatische Wortschatziibungen zu dieser Gliederung hinzugefiigt werden miissen.
Kognitive Wortschatziibungen, sind Ubungen, die im Allgemeinen verstanden werden
als Ubungen, in denen lexikalische Einheiten paradigmatisch, syntagmatisch und
konnotativ geordnet sind und nach diesen Kriterien geiibt werden, um den Wortschatz
tief im Gedéachtnis zu behalten (Storch 1999:65-66).

Es gibt mehrere Aspekte, nach denen die Gliederung vorgenommen wird, z. B.
(morphologische)  Wortfamilien oder semantische Wort- bzw. Sachfeldern,
verschiedene paradigmatische Beziehungen oder syntaktische Bedeutungsbeziehungen:
Viele dieser Ubungen entsprechen bestimmten Formen des begrifflichen Denkens wie
z.B. Analogie, Gegensatz, Uber/Unterordnung usw. (Storch 1999:66). Strukturierte
Wortfelder binden den Wortschatz ein, was mentale Strukturierungsprinzipien aktiviert.
Die mentale Strukturierung koordiniert den Erwerb und die Speicherung des
Wortschatzes in dessen semantischen Beziigen (Storch 1999:66).

Ubung, der paradigmatische Relationen zugrunde liegen

Bei dieser Ubung miissen die Lernenden den Wortschatz entsprechend klassifizieren,
indem sie objektbezogenen Eigenschaften von Menschen angeben, was den
semantischen Zusammenhalt des vorgegebenen Wortfeldes herstellt und individuelle
Zuordnungen erlaubt und zum Schluss werden die Antonyme angegeben, wodurch

die Adjektive ganz genau und eindeutig verstanden werden sollen (Storch 1999:66).

®Ibidem, S.115-117.
15



Der Optimist sagt:

Der Pessimist sagt:

2 J)/a

/‘
1. Deutsch ist leicht! (/% Deuteck cot
2. Ich verstehe viel. 2

3. Ich lerne schnell. /

1

4. Ich spreche gut Deutsch.

Q

5. Zwei Kilometer? Das ist nah.

6. Schnell Deutsch lernen — das ist moglich.

Abbildung 4. Ubung auf der Basis paradigmatischer Relationen.’

Ubung, der syntagmatische Relationen zugrunde liegen

Bei dieser Ubung gibt es zwei lexikalische Kategorien: ,,Nomen+Adjektiv”’ und

,»Adjektiv+Verb”, nach denen die Ubung realisiert wird (Storch 1999:69).

a) Was passt?

dunkel — ruhig — billig — scharf — kalt — hdsslich — gemiitlich — bequem — modern — fett — frisch — schon —
sauer — neu — warm — praktisch — siif§ — schnell — zentral — teuer — langsam — alt — laut

a) Auto: beg achknell. b) &2ty > wohnen |

> essen |

Wohnung:
Kuchen:

Fleisch: >

fahren |

> sprechen |

Hotel:
Mobel:

Abbildung 5. Ubung auf der Basis syntagmatischer Relationen.?

Ubung, mit der die referenzielle Funktion des Wortschatzes geiibt wird

Es ist eine vorkommunikative Ubung, mit der der Aufbau der Assoziationen zwischen

einzelnen Wortern und der realen Welt erreicht werden soll. Die Aufgabe der

Lernenden ist, Worter den Bildern so zuzuordnen, die ihre entsprechenden Referenzen

in der realen Welt haben (Storch 1999:69-70).

2. Was machen die Leute? Schreiben Sie.

Tischtennis spielen, trinken, schlafen, schwimmen,

arbeiten, aufriumen, Anfsteher, Briefe schreiben, bedienen, einkaufen, essen,
fernsehen, kochen, flirten, fotografieren, FuRball spielen, Musik horen, tanzen,

spazierengehen, lesen

4 v A : 1
Bl a0 >
a) aupteben  d)

Abbildung 6. Ubung zur referenziellen Funktion des Wortschatzes.’

"Storch, Giinther (1999): Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik: theoretische Grundlagen und

praktische Unterrichtgestaltung, Miinchen: Wilhelm Fink, S.66.
*Ibidem, S.69.
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Ubung, mit der die konnotative Vernetzung geiibt wird

Mit diesem Ubungstyp sollen konnotative Vernetzungen des Wortschatzes gebildet
werden. Es geht darum, dass Lernende Worter im vorgegebenen Rahmen individuell
zuordnen, was dann eine Basis fiir AuBerungen oder Diskussionen im Unterricht sein

kann (Storch 1999:70).

»Es ist gemiitlich, wenn man sich richtig wohl fiihlt.“
Was ist ,,gemiitlich* fiir Sie? (zum Beispiel: gute Freun-
de sitzen bis spit in die Nacht und diskutieren / ein altes
Café/...)

1. Machen Sie bitte jede/r fiir sich ein Assoziogramm!

- \\ <“’ \ S R
SR k-
( Pl T \/ / ‘\‘
i i VAR A \—'//"/f:\_\_: ——‘/l
| ‘/' /’ AT \ \/-\'\‘
f_\\’//\ B < e il B i

St s . D
[gmitlich L i S

_ i

%2. Sprechen und vergleichen Sie bitte!
(Fiir mich ist es gemiitlich, wenn ... / Fiir mich bedeutet
gemiitlich, dass ... / Ich finde ... gemiitlich / ...)

Abbildung 7. Ubung zur konnotativen Vernetzung.'

Wenn es aber um situativ-pragmatische Ubungen geht, bilden sie einen anderen Typ
der Wortschatziibungen, mit denen die Vorbereitung auf die Sprachverwendung
bezweckt wird. Die Vorbereitung geschieht durch die sprachliche Kommunikation, in
der der Wortschatz aktiviert und abgerufen wird (Storch 1999:66-72).

Es ist ein Ubungstyp, in dem der Wortschatz in Séitzen verwandt wird. Die Sitze
sind inhaltlich verbunden und die Bilder beziehen sich direkt auf die Situation und
Referenzen. Bei dieser Ubung kénnen auch andere Elemente der Sprache geiibt werden

(Storch 1999:71).

Elisabeths Tagesablauf. Schreiben Sie.

Abendbrot essen, arbeiten gehen, aufrdumen, aufstehen, Mittag essen,
einkaufen fernsehen Pause machen schlafen gehen

a) Unm 7 Vbkr oteht sic asf. b)

Abbildung 8. Beispiel fiir situativ-pragmatische Ubungen.**

®Ibidem, S.70.
©1bidem, S.70.
Y1pidem, S.71.
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3.3. Die Phase der Aktivierung des Wortschatzes

In der letzten Etappe der Wortschatzarbeit wird die Aktivierung des Wortschatzes
hervorgehoben. Das Ziel der Etappe ist, sprachlich produktiv zu sein, indem die
bendtigte Lexik aktiv verwendet wird. Die angeeigneten und gespeicherten Worter
miissen so geiibt werden, damit die Lernenden dann in der freien Sprachproduktion {iber
diese lexikalische Einheiten unbeschrinkt, improvisierend und angemessen verfiigen
(Bohn 1994:188-193).

Das Ziel der Wortschatziibungen ist der Erwerb und die aktive Beherrschung der
lexikalischen Einheiten und zwar in solchem Ausmal}, dass die Lernenden die
benodtigten Einheiten in ihrem Sprachverhalten aktiv verwenden kénnen. Um das zu
erreichen, braucht man eine ldngere Zeit. Das angestrebte Ideal ist, dass die erworbenen
und gespeicherten Einheiten in dem freien Sprachgebrauch aktiv verwendet werden, um
die Anwendung des Wortschatzes zu stimulieren und zu aktivieren (Storch 1999:72).

Bei solchen themengebundenen AuBerungen wie (Stellungnahme, Diskussion,
Bericht usw.) ist es erforderlich, den semantisch zusammenhédngenden Wortschatz zu
verwenden. Zu diesem Zweck werden bestimmte Steuerungstechniken verwendet, um
den Wortschatz ganz direkt zu aktivieren (Storch 1999:73).

Stimulus:  This morning everything went wrong.
~ 1 didn 't hear the ...
~The lift ...
~ My car...
— Al the traffic lights ...
— The level crossing were all ...
— At the station I couldn’t find a ...

Abbildung 9. Ubung zur Aktivierung des Wortschatzes.*?
Dazu eignen sich die wirklichkeitsbezogenen Sprachspiele oder die auf
Veranschaulichung basierenden Ubungen besonders (Bohn 1994:180).

Sie hat kein eigenes Geld und ist ... von ihren
Eltern.

Ich fiihle mich ... hier. Ich keni
Meine Freunde ... sich um mi
krank bin

Ich habe nicht so viel Hunger, wollen wir uns
das Essen ...7

5 Sie mogen sich nicht, aber sie wollen jetzt
freundlich miteinander

Wir miissen ... reden!

Ich ... und respektiere meinen Chef, er leitet die
Firma sehr gut

Sie hilft ihm beim Kochen, er hilft ihr im Garten,
sie helfen sich

& w2

N

«
otz lalmla | mlwm
@ =

Abbildung 10. Ubung — Kreuzwortritsel.®

2pidem, S.73
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Kapitel 4: Analyse der Wortschatzvermittlung anhand von zwei

ausgewihlten Kapiteln in zwei unterschiedlichen Lehrbiichern

Obwohl die Rolle des Lehrers im wortschatzbezogenen Unterricht sehr groB ist, lasst
sich nicht verleugnen, dass Lehrbiicher und didaktische Materialen einen sehr wichtigen
Platz einnehmen. In diesem Teil der vorliegenden Arbeit werden zwei ausgewéhlte
Kapitel in zwei unterschiedlichen Lehrbiichern fir die Stufe A2 analysiert und
verglichen. Die Analyse wurde auf der Basis der Kriterien des Didaktikers Giinther
Storch angefertigt, die im dritten Kapitel der vorliegenden Arbeit beschrieben sind.

Fiir die Analyse werden zwei Lehrbiicher als Untersuchungsgegenstinde ausgewéhlt:
DaF kompakt und Studio d. Die beiden Lehrbiicher sind als Kursbiicher fiir die deutsche
Sprache fiir Erwachsene gedacht und werden in den Kursen und an Universitéiten
benutzt, um Sprachkenntnisse auf Niveau A2 zu vermitteln. Hier soll darauf
hingewiesen werden, dass sich das Niveau A2 nach dem Gemeinsamen Europiischen
Referenzrahmen auf die grundlegende Sprachkenntnisse bezieht. Die Person, die sich
der Sprache auf dem Niveau A2 bedient, kann Sitze und hdufig gebrauchte Ausdriicke
bilden und verwenden, sich in typischen Situationen verstindigen, einfache
Informationen austauschen und ihre direkte Umgebung beschreiben.'*

In der vorliegenden Arbeit wird ein Kapitel aus jedem Buch, das sich mit derselben
Thematik befasst, analysiert. Die Thematik Reise wurde ganz unbeabsichtigt gewéhlt.
Auf der Basis der Ubungen soll es moglich sein, zu untersuchen, ob DaF kompakt den
neuen Wortschatz effektiver vermittelt. AuBerdem werden die Ubungstypen dargestellt,
um feststellen zu konnen, welche von ihnen dominierend sind und welche von den im
Teil 3 der vorliegenden Arbeit beschriebenen Ubungen in den analysierten Kapiteln
nicht vorkommen.

Das erste analysierte Lehrbuch ist DaF kompakt, das auch einen Ubungsteil am Ende
enthilt. Die Autoren des Lehrbuchs sind llse Sander, Birgit Braun, Margit Doubek,
Andrea Frater-Vogel, Nadja Fiigert, Renate Ko6hl-Kuhn, Urlike Trebesius-Bensch,
Rosana Vitale, Sibylle Behnes, Martina Marquardt-Langermann. Das Buch wurde durch
den Verlag Ernst Klett Sprachen GmbH in Stuttgart im Jahre 2011 herausgegeben. Das

Lehrbuch besteht aus zehn Kapiteln und jedes von ihnen ist einer bestimmten Thematik

BTschirner, Erwin (2008): Deutsch als Fremdsprache nach Themen. Ubungsbuch. Berlin: Cornelsen
Verlag, S.93.

“0.A) (0.D.):  Gemeinsamer  Europiischer  Referenzrahmen  fiir ~ Sprachen,  URL:
http://www.europaeischer-referenzrahmen.de/, der letzte Zugriff am 11. Mai 2017.
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gewidmet, die als Fortsetzung des Lehrbuchs Al gedacht ist. Jedes Kapitel hat auch
einen Titel, der die Thematik andeutet. Das in der vorliegenden Arbeit analysierte
Thema ist im Kapitel 15 des Lehrbuchs enthalten, das Eine Reise nach Wien betitelt ist.
Das Kapitel hat drei Subkapitel: A - Reisevorbereitungen, B — Pldne machen und
Informationen einholen, C — In Wien unterwegs.

Das andere Lehrbuch, das der Analyse unterzogen wird, ist studio d. Der Autor ist
Hermann Funk. Studio d wurde durch den Verlag Cornelsen in Berlin im Jahre 2006
herausgegeben. Das Kursbuch hat auch eine integrierte CD mit Hortexten. Der Analyse
wird das Thema Reise und Mobilitdt unterzogen, das im Kapitel drei prasentiert ist. Das
Kapitel ist in vier Subkapitel gegliedert: 1 — Eine Reise, 2 — Eine Reise planen und
buchen 3 — Aufforderungen und Alternativen, 4 — Gute Fahrt! Das Kapitel endet mit
einer Auswahl von Ubungen.

Mit Hilfe der Analyse und anhand der Ergebnisse und der daraus gezogenen
Schlussfolgerungen wird die Autorin der vorliegenden Arbeit ihre Meinung tiber die
analysierten Lehrlektionen und die in den Lehrbiichern vorgeschlagenen Ubungen der

Wortschatzvermittlung im Deutschunterricht formulieren.
4.1. Lehrbuch 1 - DaF kompakt

Fiir jede der Phasen der Wortschatzvermittlung werden folgende Ubungen im
Lehrbuch DaF kompakt angeboten:

1) Die Prisentationsphase

Fiir die Présentationsphase wurde die audio-visuelle Methode angewandt. Die erste
Ubung besteht aus drei Sitzen. Der erste und der zweite Satz ist eine audio-visuelle
Ubung, die darin besteht, dass die Bilder (ein Collage von vier Fotos) den
Ubernachtungsmoglichkeiten zugeordnet werden sollen: Jugendherberge, ,, Couch

surfen“, Campingplatz, Hotel.

Ordnen Sie die Fotos oben den Ubernachtungsmoglichkeiten zu.

1. Jugendherberge Foto 2. ,Couch surfen” Foto 3. Campingplatz Foto 4. Hotel Foto

Abbildung 11. Visuelle Methode fiir die Prisentationsphase.™

Danach horen die Lernenden vier Telefongesprache und ihre Aufgabe ist, die

richtige, im Telefongesprich genannte Ubernachtungsméoglichkeit anzukreuzen. Die

>Sander, llse (2011): DaF kompakt A2, Kurs- und Ubungsbuch mit 2 Audio-CDs, Stuttgart: Ernst Klett
Sprachen GmbH, S.56.
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Hortexte sind eine Moglichkeit fiir die Lernenden, die richtige Aussprache der

einzelnen Worter kennenzulernen.

Horen Sie das Telefongesprach zwischen Jorg und einer Freundin. In welcher
Reihenfolge werden die vier Begriffe in 1a genannt? Notieren Sie. UB:A1

Jugendherberge Couch surfen Campingplatz Hotel

Abbildung 12. Audio-visuelle Methode fiir die Prisentationsphase.™

Im dritten Teil der Prasentationsphase wird ein kurzer Text benutzt, um den neuen
Wortschatz zu vermitteln. Die lexikalischen Einheiten werden aber nicht direkt erklart.
Der neue Wortschatz fir Lernende in diesem Satz ist: der Reisende, im Gdstebett

tibernachten, unterwegs, das Reiseziel, das Gastgeschenk.

Lesen Sie den Zeitungsartikel. Markieren Sie die Schliisselworter und beantworten Sie die Fragen. UB:A2a-d

Reisen — mal anders

Das Konzept ist cinfach und erfolgreich: Reisende kénnen
bei anderen Menschen umsonst auf der Couch oder im
Gistebetr iibernachten.

Eric aus Amsterdam ist quer durch Europa unterwegs:
Hamburg, Dresden, Krakau, dann weiter in den Siiden.
Hotels oder Jugendherbergen findet der 26-jahrige Stu-
dent niche so toll. Er schlift lieber in fremden Wohnungen.
Die Wohnungsbesitzer lernt er iiber das Internet kennen.

»Couch surfen® heiflt das Konzept: Reiselustige Menschen
vernetzen sich online und bieten ihre Schlafméglichkeiten
gratis an. Man informiert die anderen iiber sich und seine
Vorlieben, d. h., man legt im Internet ein ,,persdnliches Pro-
fil“ an, denn am Reiseziel will man ja sympathische Leute
treffen.

Tipp: Ein kleines Gastgeschenk gefillt immer. Es ist auch
gut, wenn man z. B. im Haushalt hilft oder kocht.

Abbildung 13. Prisentation des Wortschatzes im Text."’

In vier folgenden, fiir dieses Kapitel vorbereiteten Texten in DaF kompakt werden
andere lexikalischen Einheiten prasentiert, die eben dieses Thema direkt betreffen. Zu
bemerken ist hier, dass alle lexikalischen Einheiten textgebunden sind. Der neue

prasentierte Wortschatz umfasst folgende Worter und Wendungen:

a) die Fahrt, der Grenziibergang, die Autobahn nehmen, das Navi(gationsgerit), die
Vignette kaufen, die Hochstgeschwindigkeit, das Auto in das Parkhaus stellen, die
Abfahrt, einem Schild folgen, die U-Bahnstation;

®Ibidem, S.56.
YIbidem, S.56.
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Die Anreise

Lgserl Sie die_MaiI mit dgr Wegbeschreib'ung von Mich_ael fur Jorg und erganzen Sie _,\;i = das Navigationsaerat [
die Liicken mit Informationen aus den Bildern oben. UB:A3a

X
Hallo Jorg,
hier poch ein paar Hinweise zur Fahrt: Du kommst von Miinchen, oder? Der Grenzubergang nach
[1] Osterreich  heiBt Walserberg und ist in der Nahe von Salzburg. Da musst du die [2] #
(Westautobahn) nehmen, vorbeian [3] _— und St. Polten nach Wien (ca. 300 km).
Kompliziert ist es erst in Wien, aber mit dem Navi ist das ja kein Problem.
Ubrigens: Die Autobahnen in Osterreich sind mautpflichtig, d.h., du mussteine [4] ___________ kaufen
(du bekommst sie an der Grenze). Und eine kleine Warnung: Die Hochstgeschwindigkeit bei uns ist
[S] = T T lem/ T
In Wien stellst du dein Auto am besten in das Parkhaus Erdberg, von da ist es nur 5 Min. zu meiner Wohnung.
Du nimmst die Abfahrt St. Marx und folgst dem Schild [6] —___ fiir ,Park and Ride”. Dort ist
auch die U-Bahnstation Erdberg. Mit der U3 kommst du ins Zentrum und dort sind die Viennale-Kinos. Ich
bin ab 17.00 Uhr zu Hause. Melde dich telefonisch oder komm nach dem Film direkt zu mir nach Hause.
Liebe GriiBe und bis Mittwoch in Wien
Michael

Abbildung 14. Prisentation des Wortschatzes im Text.™

b) das Gdstezimmer, in das Museum Moderner Kunst gehen, Wiener Beisl, eine Karte

im Burgtheater bekommen;

Oft kommt es anders als geplant!

Lesen Sie Jorgs Mail an Ruth. Was war am Samstag anders als geplant? Unterstreichen Sie. 0B:B2

X

Liebe Ruth,

hier nun meine Nachricht aus Wien, ich habe dich nicht vergessen! Das Gastezimmer von Jérg ist sehr
angenehm und er ist ein netter Typ. Ich bin diese Woche schon fiinfmal im Kino gewesen, denn es gibt viele
sehr gute Filme bei der Viennale.

Gestern hatte Jérg Zeit fiir einen gemeinsamen Tag. Es hat geregnet, deshalb sind wir nach dem Friihstiick in
das Museum Moderner Kunst gegangen. Wir waren fast zwei Stunden dort und haben anschlieBend in einem
typischen Wiener Beisl gegessen! Michael hatte dann einen Spiele-Nachmittag und ich war um 16.00 Uhr
wieder im Kino. Leider habe ich keine Karte fur gestern Abend im Burgtheater bekommen.

Ich habe schon einige Fotos gemacht und auf meine Fotoseite gestellt - schau sie mal an. Jérg

Abbildung 15. Prisentation des Wortschatzes im Text.™

C) der Einzelfahrschein, der Vorverkauf, fiir alle offentliche Verkehrsmittel gelten,
giiltig, erhdltlich, die Vorverkaufsstellen, die Zeitkarte, Giiltig ab der Entwertung sein,;

"/ Konnen Sie mir bitte sagen, welches Ticket . .. _—
die Trafik (A) = der Kiosk (D) ML

a Lesen Sie die Informationstexte und markieren Sie die Unterschiede. UB:B7

7 3 Y
| Einzelfahrschein Zeitkarten fiir 24, 48 oder 72 Stunden W:
| Preis: € 1,80 im Vorverkauf, € 2,20 im Fahrzeug Preis: € 5,70/€ 10,00/€ 13,60 !

Er gilt fiir alle 6ffentlichen Verkehrsmittel in Wien. Die Karte gilt fiir alle 6ffentlichen Verkehrsmittel in Wien. |
| Erist giiltig fir eine Fahrt in eine Richtung. Gliltig ab der Entwertung: 24/48/72 Stunden, i
| Man kann die Verkehrsmittel auf dem Weg zum Zielort beliebig Die Zeitkarten sind iibertragbar. i
| oft wechseln. Aber: Man darf die Fahrt nicht unterbrechen. Erhltlich:
| Erhaltlich: —in allen Vorverkaufsstellen von , Wiener Linien” |
| —in allen Vorverkaufsstellen von ,Wiener Linien” — bei Automaten in den U-Bahnstationen

— bei Automaten in den U-Bahnstationen — in Wiener Tabak-Trafiken

— in Wiener Tabak-Trafiken
| -im Fahrzeug J |

Abbildung 16. Prisentation des Wortschatzes im Text.?

I pidem, S.57.
®lbidem, S.58.
2Ihidem, S.509.
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d) die Staatsoper, iiberqueren, umkehren, durch den Park gehen, rechts abbiegen, der

Musikverein;

Kultur-Spaziergang

Lesen Sie den Text zum Stadtrundgang in einem Wien-Fiihrer. Zeichnen Sie den Weg auf dem Plan
ein und schreiben Sie Nummern zu den Gebauden. UB:c2

B T ey T Er=14) i Y & |

| o sty

Unser Spaziergang beginnt vor der Staatsoper [1]. 1 Eir |

Zuerst tiberqueren wir den Opernring und gehen e | |
. - . - = '3 {

die Operngasse entlang in die Friedrichstrae. & y:

Dort kommen wir bald zu einem Jugendstilbau, der ] K

Secession [2]. Schrdg gegeniiber sehen wir den
Naschmarkt [3]. Nach dem Marktbesuch kehren
wir um, biegen rechts ab und gehen durch den Res- < orsorgy %
selpark an der Technischen Universitét vorbei zur M
Karlskirche [4]. Links neben der Kirche ist das Wien g\ﬁﬂ“‘;\ <
Museum [5]. Danach gehen wir iiber die StraBe =¥
(Karlsplatz) und stehen vor dem Musikverein [6].

| vl > N/ A N A

Abbildung 17. Prisentation des Wortschatzes im Text.?

Zusammenfassend lédsst sich sagen, dass im Kapitel 15 Eine Reise nach Wien in DaF
kompakt weder die Grammatik-Ubersetzungsmethode noch die kommunikative

Methode in der Prisentationsphase angewandt werden.

2) Die Phase des Einiibens und Behaltens des Wortschatzes

Die Ubung fiir diese Phase befindet sich im Ubungsteil am Ende des Lehrbuchs. Die
dort vorgeschlagenen Ubungen sind vor allem kognitive Ubungen. Eine der Ubungen
wurde auf der Basis paradigmatischer Relationen konstruiert. Die Lernenden miissen

ein Wort finden, das zu den anderen angegebenen Wortern nicht passt.

a Ein Wort passt nicht: a, b, c oder d? Kreuzen Sie an.

1. a die Fahrkarte b das Ticket ¢ der Fahrschein A der Fahrplan
2./al die Gasse b die StraBenbahn ¢ die U-Bahn d der Bus

3.|a| wegfahren b umsteigen c aussteigen d| einsteigen
4.a|ist giltig b gilt c!ist erhaltlich d| hat Gliltigkeit

Abbildung 18. Ubung auf der Basis paradigmatischer Relationen.?

Die Autoren haben auch zwei andere Ubungen vorbereitet, die auf syntagmatischen
Relationen basieren. Die Aufgabe der Lernenden ist, dem Substantiv ein richtiges Verb

zuzuordnen.

2 bidem, S.60.
2|pidem, S.142.
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b Was passt? Ordnen Sie zu und bilden Sie Satze wie im Beispiel.

1. einen Ausflug a. sehen 1. [b
2. auf den Dom b. machen 2.
3. ins Kino c. spielen 3:
4. ein Theatersttick d. besichtigen 4,
5. ,Mensch &rgere dich nicht” e. gehen 5.
6. den Dom f. steigen 6.

Abbildung 19. Ubung auf der Basis syntagmatischer Relationen.?

b)

ED Die Anreise
a Ordnen Sie zu.
abstellen | melden | folgen | nehmett | kaufen

1. die Autobahn, die Abfahrt “chiucn 4. eine Vignette .
2/ 0asAUICESNS, . 5. einem Schild
3. sich telefonisch

Abbildung 20. Ubung auf der Basis syntagmatischer Relationen.?*

Eine interessante Ubung ist die Ubung, in der eine Definition angegeben ist und die
Lernenden miissen dann ein Wort aus den angegebenen Buchstaben bilden. Im néchsten
Schritt sollen dann noch die Artikel und die Pluralformen der Woérter im Worterbuch
gefunden werden.

b Wie heifien die Worter? Erganzen Sie die Artikel und die Pluralformen.

ber | camping | gast'| gast | ge | ge | geber | gend | her  ho | ju | lus nach | platz | rei | schenk ! se | tig | tel

ten | ter | liber | un | wegs
1. Er hat/bekommt Géste. yAcrgismeocs=r - 20 0000 02 S
2. Da kann man in einem Zelt schlafen 2 _
3. Uber Nacht bleiben o
4. Da kbnnen Jugendliche und Familien fir wenig Geld schiafen . S - =
5. Jemand, der gern reist, ist e d S
6. nicht zu Hause sein <Y e . sein
7. Das bringen Gaste mit. g C DS
8. Da kann man ein Zimmer reservieren. >

Abbildung 21. Ubung fiir die Phase des Einiibens und Behaltens des Wortschatzes. %

Zusammenfassend ist festzustellen, dass die Autoren des Lehrbuchs DaF kompakt
die Ubungen, die fiir die Phase des Einiibens und Behaltens des Wortschatzes typisch
sind und die im dritten Kapitel der vorliegenden Arbeit beschrieben wurden, als
kognitive Ubungen auf der Basis syntagmatischer und paradigmatischer Relationen
vorbereitet haben. Man findet aber kein Beispiel fiir konnotative und situativ-

pragmatische Ubungen.

Z|pidem, S.140.
*Ibidem, S.139.
Z|bidem, S.138.
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3) Die Phase der Aktivierung des Wortschatzes
Die Aufgabe fiir die Phase der Aktivierung des Wortschatzes ist eine Aufgabe, die

schriftlich zu machen ist. Die Lernenden sollen ihre Meinung iiber Couch surfen

formulieren, indem sie die angegebenen Ausdriicke verwenden.

Was ist ,Couch surfen” und wie finden Sie diese Reisemethode? Schreiben Sie einen kurzen Text.
Die markierten Wérter und die Antworten in 1c sowie folgende Redemittel helfen lhnen.

Couch surfen” geféllt mir (nicht), weil ... | Ich méchte ,Couch surfen” (nicht) machen /ausprobieren, weil ...
Ich mag ,Couch surfen” (nicht), weil ... | ,Couch surfen” ist (k)eine gute Idee, weil ...

Abbildung 22. Aufgabe fiir die Phase der Aktivierung des Wortschatzes.?®

Eine weitere Aufgabe ist die, in der die Lernenden Dialoge in Paaren bilden sollen.
In einer der Aufgaben findet man Redemittel, die als Hilfe zu benutzen sind. Die

Lernenden konnen dann ihre Rollen im Dialog wechseln.

a)

Spielen Sie den Dialog in 3a mit einem Partner/einer Partnerin nach. Folgende Redemittel helfen Ihnen.
Tauschen Sie auch die Rollen. 08:A3b-c

En(sghuldigung, kénnen Sie mir helfen? | Kennen Ja, natiirlich /gern. | Ja, wohin wollen Sie denn? | Fahren
Sie sich in... aus? | Ich muss zum/zur ... | Wie Sie bis zum /zur ... | Nehmen Sie dort ... | Dann sind sie
komme ich zum/zur ...? gleich /direkt beim /bei der ...

Abbildung 23. Kommunikative Aufgabe fiir Phase der Aktivierung des

Wortschatzes.?’

b)

Spielen Sie mit einem Partner/einer Partnerin. Einer/ Eine hat die Informationen aus 7a, der/ die andere fragt.
Verwenden Sie auch indirekte Fragesatze wie in 6a. Tauschen Sie auch die Rollen.

Entschuldigung, wissen Sie, wie
viel ein Einzelfahrschein kostet? Einzelfahrscheine kosten im Vorverkauf
1,80 € und im Fahrzeug 2,20 €.

Abbildung 24. Kommunikative Aufgabe fiir die Phase der Aktivierung des

Wortschatzes.?

Zu erwihnen wére es noch, dass eine Liste mit dem Lektionswortschatz am Ende des
Kapitels zu finden ist. Die Liste ist geordnet nach den folgenden Feldern:

Ubernachtung, Fahren, Ticket, Stadtbesichtigung, Richtung®® und nach Wortarten:

%|pidem, S.56.
Tpidem, S.57.
Blbidem, S.59.
“Ibidem, S.62.
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Nomen, Verben, Adjektive, Adverbien, Pripositionen, Modalpartikeln, Redemittel.*® Die
Liste kann als Form des Selbsttestens nach der Bearbeitung des Kapitels genutzt
werden. Die Liste besteht nur aus deutschen Wortern und Ausdriicken ohne

fremdsprachige Aquivalente.

Richtung

steiger
vemetzen (sich)

dii
erhdltlich
faul

wigkeit, -en
geschwindigkeit + A) # hinaus (aus +D)
(in + A) + heraus (aus + D)
(in + A) + raus (ugs.)

) = hintiber / heriiber
{iber)

Ticket
der Vorverkauf, “e
. tel

die Vorverka:

ach dem Nomen)
D (von + D)

die Zeitkarte, -n
die Entwertung, -en

geg e
Modalpartikein
2

ibrigens

Redemittel / Ausdriicke
t

gleich bei ... sein

e Information)

Iden (sich)
nachdenken Uber + A
stammen aus + D

Abbildung 25. Wortliste DaF kompakt.®*

4.2. Lehrbuch 2 — studio d

Im Lehrbuch studio d werden folgende, unten beschriebene Ubungen angeboten, die
fiir jede Phase der Wortschatzvermittlung vom Lehrbuchautor vorbereitet wurden:

1) Die Présentationsphase

Als erste Préasentationsphase in diesem Lehrbuch wurde sowohl die visuelle als auch
kommunikative Methode angewandt. Einerseits verfiigen die Lernenden iiber eine Liste
von Wortern, die aus Substantiven mit Artikeln besteht und die aber nicht in
alphabetischer Ordnung aufgelistet sind. Die Prasentation des Wortschatzes umfasst 25
Vokabeln.

OIbidem, S.62.
*Ibidem, S.62.
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Dinge fir unterwegs. Was sehen Sie auf
dem Foto? Welche Gegenstande fehlen?

der Autoschliissel - das Notebook -

das Flugticket — der Reisepass — das Buch -
der Stadtplan - die Sonnenbrille -

der Lippenstift - die Schokolade -

die Postkarte - die Handtasche -

der Koffer - der Teddy - der Reisefithrer -
das Telefon - die Kundenkarte -

die Fahrkarte — der Messeausweis —

der Kamm - das Portemonnaie -

das Geld - das Handy - die Kreditkarte -
der Kuli - die Visitenkarte

Abbildung 26. Visuelle Methode in der Prisentationsphase .*?

Neben der Liste gibt es auch ein Foto, auf der eine Menge von Gegenstinden zu
sehen ist. Die Gegenstinde sind mit einer Reise thematisch verbunden. In der ersten
Ubung sollen alle Gegenstinde genannt werden, die auf dem Foto zu sehen sind und die
mit dem folgenden Satz beschrieben werden konnen: Auf dem Foto gibt es ein Handy,

aber kein(en)... Da sind ein/eine und ein/eine...

Auf dem Foto
9ibt es ein ttandy,
aber kein(en) ...
Da sind einleine ...
und einleine ...

Abbildung 27. Kommunikative Methode in der Prisentationsphase.*®

Wichtig wire es zu bemerken, dass vor allem die visuelle Methode in dem
analysierten Kapitel angewandt wurde, d.h. nebst dem beschriebenem Bild gibt es noch
zwei andere Bilder, anhand denen der neue Wortschatz prasentiert wird. Der neue
préasentierte Wortschatz umfasst folgende Worter und Wendungen:

a) Zweite Présentationsphase: die Bahn, die Hinfahrtmoglichkeiten, der Bahnhof, die
Haltestelle, Fahrradmitnahme, reservierungspflichtig, der Schlafwagen, der

Liegewagen, der Imbiss, tdglich.

%2Funk, Hermann (2010): Studio d A2, Deutsch als Fremdsprache, Kurs- und Ubungsbuch, Berlin:
Cornelsen Verlag, S.38.
“Ibidem, S.38.
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Reiseinformationen lesen und verstehen

a) Wann fahrt der Zug in Hamburg ab? Wann ist er in Budapest?

= Verbindangen - Inre Auskunft

 Verbindungen - thre Austnit

Die Bahn o maey

e Hitshemogicnuaen i
§ MregewsheMinta o prgude
et iatesions D 2o Gl P e grmithte et s T S
[ T —— e e R\ T ) &, EN
urg Het 200505 3 17,01 49 CEOES MECHEGRT — || Wamwur Be . O
ety 290605 i 2301 13 ] e
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hen e 200605 9 2344 13 ENTG g
* Fahmadmiinanme resenenngssic re Rcktatmagfichketen N e
radminanme e g e e T T Bemorkungen
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e A ko Gt

Abbildung 28. Visuelle Methode in der Prisentationsphase.®*

b) Dritte Préasentationsphase: preiswert, bequem, der Zielort, der Linienverkehr, die
Abfahrt, die Ankunft, der Fahrplan, der Fahrpreis, die Einzelfahrt, die Hin- und
Riickfahrt, die Normaltarife, die Ermdfligungstarife.

Eine Busreise. Lesen Sie den e e e e

U4 Fahrplan. Wahlen Sie eine
Situation aus und spielen Sie
einen Dialog am Schalter.

—
drel Studenten
Hamburg Cyor’

hm und zuriick

_von Dlenslag bis S.;mistargr

1200 7 Hamburg,
= Henmores 298 am it
p sl D

eine Person —
e i SIDfok il cihi ot e s 81 v mwmm;)amummsmm % u;
emfache Fahrt 3 551, P DisrVerkatwid borTichocin  BUF, M,D)

altarlf Abfanrt nach Deutschiand]
Norm e 1) verkenrt vom 226.- 1182005 ) verkehet vom 26.6.- 2882005

1 Dle Bedienung von Siofok erfoig n den Monaten Juni bis August it U

am meoch e stieg In Budapes

Familie mit drei Kindern

T &~ 57~ 59|

(5,9,12) [Budspest 3620 8- 57 59|

e — — - - o — fSiofok 4050 68~ 60~ 126- 114, 63-|

Hamburg - Budapest

=8 =t loyer %10 8- 76~ 42~ 140 18- 70

hin und zuriick Budspest 3620 8- 76- 42- 140- 126~ 70
— = S " Isiotok ‘om0 @ 7o 4- s~ wi- 73| g
von Donnerstag bis Montag = | .

*E1 = Studenten / E2 = Kinder 4-12 Jahre

Abbildung 29. Visuelle Methode in der Priisentationsphase.®

Vierte Prasentationsphase beinhaltet auch einen kurzen Dialog, in dem nicht nur die
neuen lexikalischen Einheiten sondern auch derer Aussprache prasentiert wird: die
Fahrkarte, hin und zuriick, mit Kreditkarte zahlen, umsteigen, der Zug, die Riickfahr,
die Abfahrt, die Verbindung;

*Ibidem, S.40.
®Ipidem, S.41.
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b) Erganzen Sie den Dialog mit den Informationen aus dem Fahrplan.
Kontrollieren Sie mit der CD.

® Guten Tag. ¢ Ja, gut. Und die Ruickfahrt?
¢ Guten Tag. Zwei Fahrkarten nach ® Die Riickfahrt geht tiber Berlin.
Budapest, bitte. Abfahrtin Budapestum ............... Uhr,
® Hin und zuriick? Ankunft in Berlinum ............... Uhr.
¢ Ja.Hinam 29. Juni und am 8. Juli Der Zug nach Hamburg fahrt dann
zurick. um................ Uhr ab und kommt um
= Gut. Haben Sie eine BahnCard? sousmmrests .. Uhran.
¢ Ja, 2. Klasse, BahnCard 25. ¢ Wie teuer sind denn die Fahrkarten?
® Zahlen Sie bar oder mit Kreditkarte? ® Pro Person 180,72 Euro. Soll ich die
¢ Mit Kreditkarte, bitte. Verbindung ausdrucken?
m So, einen Moment ... das ist Ihre Ver- ¢ Ja, bitte.
bindung: Sie fahrenum ... Uhr ~ ® Hier, bitte schon. Auf Wiedersehen.

ab. In Miinchen miissen Sie dann
umsteigen. Dort fahrt Thr Zug um
... Uhr ab. Sie sind morgens um
...... Uhr in Budapest.

e Internetprojekt

Recherchieren Sie:
Orte - Zeiten - Preise

c) Uben Sie den Dialog: andere Zeiten, andere Orte. www.bahn.de

Abbildung 30. Prisentation des Wortschatzes im Text.*

2) Die Phase des Einiibens und Behaltens des Wortschatzes

Die Ubung bereitet auf die Phase der Aktivierung des Wortschatzes vor und besteht
aus zwei Teilen. Zuerst sollen die Lernenden 13 Worter finden, die sie in dem Kapitel
kennengelernt haben. In der situativ- pragmatischen Ubung sollen die Lernenden die

Liicken mit den gefundenen Wortern ergéanzen.

Wortfeld Reisen. Finden Sie dreizehn Worter und erganzen Sie die Sétze.

1
{
d

alrlslp[BlulT[olr[c[H[ATPTE]N
N|E|Afo|L|x|[Blule|H|D|u]O|N]|T
alit|T|R|E|IIM|[FlO|R|S|E[S|E|R
Bls|ulT|R|v|ulkiM|J|T|W|T|F|O
RIE|L|E|1]|1]|s|alP|le|a|L|Kk]|Z|F
elp|p|mlels|i|L]ulk|p|r|[Aa]u|L
1lalulols|i|n|efx]e|T|[a|R][L]|U
wls|m|njulT|s|olelr|r|N|T|u]B
o|s|o|nN|INJE|N|[BIR]I|L|L|E|I]T
Lio|rlalo|n|a|L|e|T|A|o|u|R]|]
klulLlr|elk|r[E[H|A|N|D|Y[N|C
AlulrlE[H]A[L]Y|WIE|I|G|E|L|K
uln|Tis|k|r|e|o| 1| T|[k|A|R|T]|E
Lie|laltlalT]k|1]|s|1]|o]E|w|z]T]
s|I|H|o|T|E[L]|Z][1[M|M[E|R|E|N]|

Abbildung 31. Ubung fiir die Phase des Einiibens und Behaltens des
Wortschatzes.*’

*Ibidem, S.40.
*Ibidem, S.47.
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Indem die Ubungen dieser Phase analysiert werden, soll betont werden, dass die vom

-

~

w

2]

©

1

=

12

. @ Entschuldigung, kann ich im Flugzeug meinen Computer

benutzen?
# Ja, spiter. Aber jetzt beim Start miissen Sie ihn ausmachen.

Vergiss das und deinen
nicht oder du kannst nicht fliegen!

. Wie schon! Im Urlaub kann ich ein lesen!

. ® Wo ist denn die Kantstralle?

# Hier in der Nihe. Hast du keinen

. Du fliegst nach Italien? Vergiss deine nicht!
Dort ist tolles Wetter!
Bitte schreib mir eine aus dem Urlaub.

. m Haben Sie schon ein fiir mich reserviert?

# Ja, nattirlich. Ein Doppelzimmer mit Blick auf den See.

. Bei meiner Reise in die Schweiz nehme ich zwei

eins fiir Schweizer Franken und eins fiir Euro.
® Konnen wir Sie in Genf erreichen?
¢ Ja. Haben Sie meine nummer?

® Bezahlen Sie Ihre Rechnung in bar oder mit
¢ Nehmen Sie Visa?

= Wir miissen noch Tante Gerda eine Postkarte schreiben.
# Ja, das mache ich sofort. Gib mir doch mal einen

® Mein Name ist Weimann. Darfich Thnen meine
geben?
¢ Gern. Ich gebe Thnen auch meine.

Autor des Lehrbuchs angewandte Ubung situativ-pragmatisch ist.

3) Die Phase der Aktivierung des Wortschatzes

In den Ubungen fiir diese Phase Aktivierung des Wortschatzes wurden insgesamt
vier kommunikative Ubungen vorbereitet. Mit diesen Ubungen und den benutzten
Wortern sollen die Lernenden die Bedeutung und die funktionale Anwendung des im

Kapitel prasentierten Wortschatzes kennenlernen. Um es zu erreichen, werden Sitze

verwendet, die inhaltlich zusammenhéngen.

a)

Abbildung 33. Kommunikative Aufgabe fiir die Phase der Aktivierung des

. Reisen. Was nehmen Sie mit?

Wortschatzes.*

®Ibidem, S.47.
*bidem, S.39.

Abbildung 32. Situativ — pragmatische Ubung.*®

- .. brauche
immer - manchmal - nie ich nie.
Ich nehme immer mein tandy mit, Honame
aber keinen Computer.

packe (cH ... ein.
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b)

b) Erganzen Sie den Dialog mit den Informationen aus dem Fahrplan.
Kontrollieren Sie mit der CD.

= Guten Tag. # Ja, gut. Und die Riickfahrt?
¢ Guten Tag. Zwei Fahrkarten nach = Die Riickfahrt geht iiber Berlin.
Budapest, bitte. Abfahrt in Budapest um Uhr,
® Hinund zuriick? Ankunft in Berlin um Uhr.
¢ Ja. Hinam 29. Juni und am 8. Juli Der Zug nach Hamburg fahrt dann
zuriick. um ... Uhr ab und kommt um
# Gut. Haben Sie eine BahnCard? Uhran.
¢ Ja, 2. Klasse, BahnCard 25. * Wie teuer sind denn die Fahrkarten?
= Zahlen Sie bar oder mit Kreditkarte? ® Pro Person 180,72 Euro. Soll ich die
¢ Mit Kreditkarte, bitte. Verbindung ausdrucken?
= So, einen Moment ... das ist Ihre Ver- @ Ja, bitte.
bindung: Sie fahren um Uhr = Hier, bitte schon. Auf Wiedersehen.

ab. In Miinchen miissen Sie dann

umsteigen. Dort fahrt IThr Zug um
Uhr ab. Sie sind morgens um
Uhr in Budapest.

e Internetprojekt

Recherchieren Sie:
Orte = Zeiten - Preise

c) Uben Sie den Dialog: andere Zeiten, andere Orte. www.bahn.de
Abbildung 34. Kommunikative Aufgabe fiir die Phase der Aktivierung des

Wortschatzes.*°

Eine Busreise. Lesen Sie den
v Fahrplan. Wahlen Sie eine
Situation aus und spielen Sie
sinen Dialog am Schalter.

dreiStudenten
Hamburg - Gyar

hin und zurack

von Dienstag bis Samstag

eine person
Berlin - Siofok
einfache Fahrt

Normaltarif e 11308 Y i
T e S o o

Familie mit drei Kindern
(5.9.12)

Hamburg - Budapest

hin und zarick

von Donnerstag bis Montag

*E1 = Studenten / E2 = Kinder 4-12 Jahre

Fahrkarten Hamburg - Budapest

Einfach / hin und zuriick?

Hin und zuriick.

Wann..?

Donnerstag, 14. April

*  Hinfahrt: Hamburgab ... Ubr,

iber Berlin, um ... Uhr Ankunft
inBudapest. Riickfahrt?

Dienstag, 19. April
Riickfahrt: Budapestab .. Uhr,
iiber Berlin, um ... Uhr Ankunft in
Hamburg

Preis hin und zuriick?
.. Euro pro Person. Kinder zahlen ..

Abbildung 35. Kommunikative Aufgabe fiir die Phase der Aktivierung des
Wortschatzes.**
d)

B Einen Fahrplan lesen. Fragen Sie oder geben Sie Informationen.

07
T
VOO ~joeparis ABFAHRTEN  partenze P Von welchem Gleis
einen Zug nach fanrt der Zug nach
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Zusammenfassend kann noch betont werden, dass alle fiir die Phase der Aktivierung
des Wortschatzes vorbereiteten Ubungen im Kapitel Reisen und Mobilitit miindliche

Aufgabe sind. Schriftliche Aufgaben kommen nicht vor.
4.3. AbschlieBende Bemerkungen der Analyse

Anhand der Analyse von zwei Lehrbiichern Kompakt DaF und studio d kann eine
Reihe von Schlussfolgerungen gezogen werden. Beide Lehrbiicher beinhalten den
Wortschatz, der sich auf das Thema Reisen bezieht und der Sprachstufe A2 entspricht.
Der Vergleich und die Analyse der Methoden und Ubungen in den einzelnen Phasen der
Wortschatzvermittlung weisen darauf hin, dass erhebliche Unterschiede zwischen den
beiden Lehrbiichern vorkommen.

Fiir die Prasentationsphase haben die Autoren von DaF kompakt die audio-visuelle
und die visuelle Methode und einige Texte angewandt, in denen der neue Wortschatz
zum Thema Reisen prasentiert wird. Man muss betonen, dass alle vermittelten Worter
kontextgebunden sind. Au3erdem ist die audio-visuelle Methode fiir den audiovisuellen
Lerntyp besonders gut geeignet, denn einerseits ermdglicht die Ubung den Lernenden,
die korrekte Aussprache der deutschen Worter kennenzulernen und andererseits lernen
die Lernenden die korrekte Rechtschreibung kennen und sollen auch das Wort dem
richtigen Bild zuordnen. In der Ubung, mit der Horverstehen geiibt wird, ist ein Dialog
auf Deutsch. Im Vergleich zu dem Lehrbuch studio d gibt es keine kommunikative
Methode in der ersten Phase der Wortschatzvermittlung. Der Autor von studio d hat
aber sowohl visuelle, audio-visuelle als auch kommunikative Methoden fiir die
Présentationsphase vorbereitet. Eine gute Losung ist hier der erste Satz, der die Liste
von allen neu vermittelten Wortern mit Artikeln beinhaltet. Die Lernenden sollen die
Gegenstiande auf dem Bild finden oder feststellen, welche von den Gegenstédnden auf
dem Bild in der Liste nicht zu finden sind. Indem man die Methoden in der
Prisentationsphase in beiden Lehrbiichern vergleicht, muss festgestellt werden, dass das
Lehrbuch DaF Kompakt mehr neue lexikalische Einheiten als studio d einfiihrt. Eine
interessante Losung sind die Texte, anhand derer Lernende den kontextgebundenen
Wortschatz kennenlernen.

Was die zweite Phase anbetrifft, sind alle Ubungen in DaF kompakt in dem

Ubungsteil am Ende des Lehrbuchs enthalten. Die Autoren haben vor allem kognitive

“Ibidem, S.42.
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auf paradigmatischen und syntagmatischen Relationen basierenden Ubungen
vorbereitet. Die Ubungen sind ganz differenziert und ermdglichen den Lernenden, sich
den neu eingefiihrten Wortschatz schnell und effizient anzueignen. Sie kénnen sowohl
im Unterricht als auch als Hausaufgabe gemacht werden und dann konnen ihre
Losungen mit dem Schliissel am Ende des Lehrbuchs verglichen gegebenenfalls
korrigiert werden.

Im Gegensatz zu DaF kompakt wurde nur eine komplexe Ubung in studio d
vorbereitet. Zuerst miissen die Lernenden die neu kennengelernten VVokabeln finden und
sie dann in den angegebenen Sitzen anwenden. Die situativ — pragmatische Ubung ist
als eine Ubung fiir den Unterricht gedacht. Im Vergleich zu DaF kompakt wurde nur
eine Ubung fiir diese Phase in studio d vorbereitet, die im Unterricht gemacht werden
soll. Dagegen die in DaF kompakt enthaltenen Ubungen geben den Lernenden
verschiedene und interessante Moglichkeiten, sich neue Vokabeln anzueignen und zu
iiben.

Fiir die letzte Phase der Wortschatzvermittlung in DaF kompakt wurden sowohl
kommunikative Aufgaben vorbereitet als auch eine andere Aufgabe, in der ein Text mit
den neu gelernten Wortern erstellt werden soll.

studio d bietet auch kommunikative Aufgaben an, um den Wortschatz aktivieren und
stimulieren zu koénnen. Die Zahl derartigen Aufgaben ist aber geringer als im ersten von
den analysierten Lehrbiichern. In den kommunikativen Aufgaben, die in beiden
Lehrbiichern am meisten vorkommen, soll ein Dialog in Paaren gebildet werden. Die
Aufgaben fiir die Phase der Aktivierung des Wortschatzes sind ganz dhnlich. Interessant
ist aber die Wortliste, die alle neuen lexikalischen Einheiten beinhaltet und in der die
Vokabeln je nach Wortart geordnet sind. Die Liste befindet sich am Ende jedes Kapitels
in DaF kompakt. Auch in studio d gibt es eine Wortschatzliste am Ende des Lehrbuchs.
Diese Liste beinhaltet alle im Lehrbuch angewandten lexikalischen Einheiten. Die
einzelnen Kapitel des Lehrbuchs haben keine Wortschatzlisten, aber bei jedem Wort
gibt es dann einen Vermerk, der auf die Lektion hinweist, in der das Wort vorkommt.
AuBerdem ist die Liste in studio d viel komplexer als in DaF kompakt, denn Substantive
werden mit ihren Artikeln und ihrer Pluralform angegeben. Dazu kommt noch der
markierte Wortakzent.

Anhand der Analyse, der die Ubungen und Methoden fiir die Phasen der
Wortschatzvermittlung unterzogen wurden, lasst sich sagen, dass die Unterschiede in

beiden Lehrbiichern signifikant sind. Dadurch dass DaF Kompakt ein separates
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Ubungsbuch hat, ist die Moglichkeit flexibler und vielfacher, den neu kennengelernten
Wortschatz zu liben. Wie schon frither erwdhnt wurde, interessant und sprachlich von
Nutzen ist die Wortliste am Ende des Kapitels Eine Reise nach Wien, die vom
Lernender individuell beim Erlernen des Wortschatzes benutzt werden kann. Was an
dieser Stelle betont werden sollte, ist die Tatsache, dass DaF kompakt effektiver die
einzelnen Phasen realisiert. Die Zahl der im Kapitel angebotenen lexikalischen
Einheiten ist grofer und das Angebot an Ubungen zum Einiiben und Aktivieren des
Wortschatzes ist umfangreicher.

Es soll also an dieser Stelle festgestellt werden, dass die am Anfang der vorliegenden

Arbeit prasentierte Hypothese anhand der durchgefiihrten Analyse bestatigt worden ist.

34



Schlussfolgerungen

Im vierten empirischen Teil der vorliegenden Arbeit wurden zwei Kapitel mit dem
gleichen Thema Reisen in zwei Lehrbiichern fiir Deutsch DaF kompakt (Lektion 15)
und studio d (Lektion 3) analysiert. Das Ziel der Analyse war ein Versuch die von den
Autoren angewandten Methoden und Ubungen in einzelnen Phasen der
Wortschatzvermittlung nach den im Teil 3 beschriebenen Kriterien zu préasentieren. Mit
der Analyse sollte untersucht werden, ob DaF kompakt den neuen Wortschatz effektiver
vermittelt.

Nach der durchgefiihrten Analyse kann eindeutig festgestellt werden, dass die in der
Prisentationsphase enthaltenen Methoden und Ubungstypen, die als Ubungen fiir das
Einiiben und das Behalten des Wortschatzes und die Aktivierung des Wortschatzes in
der vorliegenden Arbeit beschrieben wurden, in dem analysierten Kapitel des
Lehrbuchs DaF kompakt effektiver dargestellt sind.

Anhand der untersuchten Ubungen und Methoden in einzelnen Phasen war es auch
moglich, auf die Unterschiede zwischen den beiden Lehrbiichern hinzuweisen, obwohl
beide Lehrbiicher den Wortschatz zu demselben Thema und auf demselben Niveau der
Sprachkenntnisse préasentieren.

Zusammenfassend kann man sagen, dass der Wortschatz in DaF kompakt und studio
d gemdB den Phasen der Wortschatzvermittlung eingefithrt wird. Der Unterschied
besteht in der Zahl und der Auswahl der angebotenen Ubungen. Da diese Auswahl in
DaF kompakt umfangreicher ist, ist es moglich, den Wortschatz in Kapitel Eine Reise
nach Wien effizienter zu prasentieren, einzuiiben und zu aktivieren.

Als Schlussbemerkung kann man noch sagen, dass sowohl die Autoren von DaF
kompakt als auch studio d in ihren Ubungen den interkulturellen Aspekt beriicksichtigt
haben, indem die Sehenswiirdigkeiten Wiens, Urlaub in Spanien und eine Reise durch
die Schweiz gezeigt werden. Die mit Absicht ausgewdhlte Thematik der einzelnen
Kapitel soll die Wortschatzvermittlung im Unterricht attraktiver machen und zum

Lernen der Sprache intensiver motivieren.

35



Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit setzte sich mit der Methodologie des Deutschunterrichts
auseinander und betraf ins Besondere die Wortschatzvermittlung im Deutschunterricht
und die drei von dem Methodiker Giinther Storch formulierten Phasen der
Wortschatzvermittlung: die Prisentationsphase, die Phase des Einiibens und Behaltens
des Wortschatzes und die Phase der Aktivierung des Wortschatzes.

Das Ziel der Arbeit war die Aufgabe, eine didaktische Einheit mit dem gleichen
Wortschatzthema in zwei unterschiedlichen Lehrbiichern DaF kompakt und studio d auf
der Basis von den drei im dritten Teil der vorliegenden Arbeit beschriebenen Phasen zu
analysieren. Anhand der Analyse von zwei Lehrbiichern fiir Deutsch wollte man
untersuchen, welches von den beiden Lehrbiichern den neuen Wortschatz effektiver
vermittelt.

Die drei ersten Kapitel waren eine theoretische Auseinandersetzung. Im ersten
Kapitel befasste sich die Autorin mit dem Begriff Wortschatz und présentierte die
Gliederung des Wortschatzes. Im Kapitel 2 wurden die lerntheoretischen und
didaktischen Grundlagen in der Wortschatzvermittlung besprochen, d. h. die
gedédchtnispsychologischen Aspekte der Wortschatzvermittlung (mehrkanaliges
Lernen), die Lerntypen und die Auswahlkriterien fiir den Wortschatz. Im Kapitel 3
wurden drei Phasen der Wortschatzvermittlung nach dem Didaktiker Giinther Storch
beschrieben. Es soll hinzugefiigt werden, dass alle Phasen anhand von zahlreichen
Beispielen von Methoden und Ubungen erliutert und dargestellt wurden.

Der letzte Teil der Arbeit war ein empirischer Teil, in dem eine didaktische Einheit
aus zwei unterschiedlichen Lernbiichern fiir Deutsch DaF kompakt und studio d einer
Analyse unterzogen wurde. Die beiden Lernbiicher entsprechen dem Sprachniveau A2
nach den Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen. Das Thema Reisen wurde von
der Autorin nicht vorsétzlich gewéhlt. In der Analyse wurde auch das
Untersuchungswerkzeug und die Kriterien der Untersuchung beschrieben. Dariiber
hinaus wurden in jedem der analysierten Lernbiichern die drei Phasen der
Wortschatzvermittlung gezeigt und die fiir diese Phasen von den Lehrbuchautoren
vorbereiteten Methoden und Ubungen beschrieben. Diesem Teil folgten eine
Vergleichsanalyse und die aus der Analyse resultierenden Schlussfolgerungen.

Die Arbeit schlieBt mit der Bibliographie ab, anhand derer es mdglich ist, sich mit

der in der Arbeit dargestellten Problematik noch weitergehend zu beschiftigen.
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Die Autorin hat sich entschieden, sich mit dem Thema néher zu befassen, um ihre
Kenntnisse auf dem Gebiet der Sprachdidaktik zu vertiefen und sich auf den kiinftigen

Lehrerberuf besser vorbereiten zu konnen.
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