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DELINCUENTES: PRINCIPIOS FORMATIVOS Y DE
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Educacién. Universidad de Valencia

Esté tan extendida la leyenda de que “nada funciona” en el tratamiento de los
delincuentes, que son muy pocos los que parecen preocuparse por conseguir una
cualificacién suficiente para llevar a cabo con mayores garantias de éxito los progra-
mas de intervencién educativa en la prevencién y fratamiento de los delincuentes.
Desde que a partir de mediados de los afios 70 las distintas evaluaciones realizadas
a los programas de tratamiento arrojaran pocos resultados optimistas al respecto (véa-
se, por todos, Lipton, Martinson y Wilks, 1975), cundié el desanimo entre los pro-
gramadores sociales y los politicos responsables de alentar la existencia de estrategias
dirigidas a evitar que el delincuente dejara de serlo, y a impedir que el nifio v ado-
lescente en riesgo de implicarse en una carrera delictiva, adoptara el delito como
un patrén de vida habitual.

Esta desilusion, como queda dicho arriba llegd incluso a mermar nuestra creencia
de que podemos hacer algo para prevenir la delincuencia. En efecto, no fueron po-
cos lo autores que reclamaron una “solucién total” como linica via de solucién del
problema, es decir, aquélla que se dirige a las “causas tiltimas de la delincuencia”.
Leitenberg (1987) expresa claramente este punto de vista cuando dice:

“El impedimento mas grande para conseguir que los programas de prevencién
de la delincuencia tengan éxito, es nuestra incapacidad para afectar a las causas
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336 Vicente Garrido Genovés

Gltimas de la delincuencia. Estas son muy dificiles de cambiar, porque son condicio-
nes causales complejas, y muy enraizadas en nuestro sistema politico y econémico”
(320). Y maés adelante afiade: “A menos que consigamos alterar los grandes facto-
res organizacionales, econémicos y sociales, creo que en el mejor de los casos con-
seguiremos un pequefio progreso en la prevencién de la delincuencia... Los esfuerzos
que se han realizado en este campo muestran que lo que es més probable que se
realice en nombre de la prevencion de la delincuencia, es lo que tiene una menor
probabilidad de ser fructifero, y lo que tiene mas probabilidad de dar buenos frutos
es lo menos probable de ser realizado. Esto no es culpa de los profesionales que
trabajan en esa &rea, ya que hacen lo que pueden, dada la inercia organizacional
existente y las restricciones politicas y econémicas a las que tienen que hacer fren-
te... Creo que el trabajo mas productivo para la prevencién del delito no estd en
manos de la psicologfa, sociologia, psiquiatria o el trabajo social, sino que esté en
manos de los politicos” (329).

Es dificil estar en desacuerdo con estas afirmaciones. Todos reconocemos hoy
las rafces sociales del fenémeno delictivo, y aun cuando somos muchos los que pen-
samos que los factores individuales son importantes (véase Garrido, 1984), son muy
pocos los que discuten hoy en dia que la disminucién sustancial de la delincuencia
exige cambios importantes en la estructura social y econdémica de la sociedad (una
excepcién en Samenow, 1984). Sin embargo, una cosa es reconocer este hecho,
y otra es considerar indtil todo esfuerzo en materia de prevencién y tratamiento de
la delincuencia. Por varias razones.

Primero, porque la investigacién empirica ha revelado que, de hecho, hay pro-
gramas de prevencién y tratamiento de la delincuencia que son eficaces, esto es,
que consiguen reducir de una manera significativa la tasa de nuevos delincuentes
v de delincuentes habituales (véase, por todos, Gendrau y Ross, 1979, 1987; Ey-
senk y Gudjonsson, 1989). En segundo lugar, porque el abandonar esta perspecti-
va que yo llamo posibilista, deja el terreno abonado para que primen las ideclogias
punitivas, donde bajo el lema de que “no hay nada que hacer con los delincuen-
tes”, se recurre a la intimidacién penal como la principal estrategia de lucha contra
el delito -lo que dicho sea de paso, siempre resulta comodo desde el punto de vista
popular- (véase Cullen y Gilbert, 1982; Travis y Cullen, 1984). En tercer lugar, por-
que profesionales de la psicologfa, pedagogia o trabajo social pueden alentar los
programas de prevencién {entendida en un sentido amplio) sin necesidad de dejar
de ser criticos con el sistema social imperante en un momento determinado, en su
blisqueda de mayores recursos para hacer frente a las dificultades inherentes a su
poblacién de clientes (marginacién, escasez de empleo, etc.).

La gran mayoria de problemas humanos tienen raices sociales. El céncer, los
accidentes de tréfico, las enfermedades mentales, son auténticas plagas para la hu-
manidad que tienen profundas conexiones con el modo en que vivimos y con el
que afrontamos los problemas. Con mucha probabilidad, una sociedad mucho més
justa en materia de recursos econémicos, culturales y sociales, harfa que desapare-
cieran muchos de los casos que ahora se ven abocados a la enfermedad o a la muerte.
Es el mismo caso del cximen. Entonces, ¢por qué tenemos que renunciar a seguir
investigando y trabajando para prevenir la delincuencia, aunque por ahora no po-
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damos afectar a todas las raices tltimas del problema? Y todavia puede hacerse una
reflexiébn mas: detras del maltrato infantil se esconden padres socialmente aislados,
con pobres recursos econémicos y culturales, con distorsiones perceptivas acerca
de la conducta esperable del nifio, entre otros factores (Wolfe, 1987). Se han con-
seguido elaborar programas que han servido para que algunos de los muchos nifios
que sufren malos tratos por parte de sus padres dejen de estar en esta dramética
situacién. ¢Renunciaremos a ello so pretexto de que la gran mayorfa de estas fami-
lias no estén atendidas? La investigacién, ya sea en las universidades o en el trabajo
diario, ha de servir para poner de relieve muchas deficiencias sociales, para progre-
sar en la mejora de estos problemas, afin cuando en los comienzos -y creo que aqui
estamos en la Criminologia- tengamos la tentacién de abandonar, al tiempo que
decimos: [“Oh cielos, es la sociedad quien antes ha de cambiar”!

LOS PRINCIPIOS FORMATIVOS

El pedagogo correccional, v en general todo profesional que se ocupe de la
intervencién educativa con delincuentes, ha de partir de unos planteamientos basi-
cos en materia de fines, los cuales han de guiar su formacién como técnico de inter-
vencién social en este colective. A mi modo de ver, dos son los fines esenciales:

1.- El objetivo de la intervencién ha de orientarse a aumentar las opciones de
vida de los delincuentes (y las oportunidades de no llegar a delinquir por vez prime-
ra en el caso de las personas “en riesgo” de serlo). Este principio significa varias co-
sas. Primero, el educador (utilizo este término en sentido amplio) ha de considerar
su rol como el de agente posibilitador, lo que significa que no es tanto un “terapeu-
ta” como un modelo capaz de ampliar el horizonte de vida de las personas a las
que atiende (Garrido, 1988a; Redondo et al,, 1988). Segundo, parte del hecho -
evidenciado cientificamente, por otra parte (Garrido y Clemente, 1983)- de que el
delincuente no es un “cuerpo enfermo” de la sociedad, sino un sujeto que a conse-
cuencia de una serie de déficits personales y sociales, ha sufrido un proceso de so-
cializacién desadaptativo. Si unimos estos dos puntos, concluiremos entonces que
el educador especializado en delincuentes ha de buscar proporcionar recursos per-
sonales y sociales a personas que poseen patrones de conducta desadaptativos, con
el objetivo de incrementar sus oportunidades de integracién social.

Obsérvense, a propésito de lo anterior, dos puntualizaciones. En primer lugar,
ya no es de recibo adosar a ninguna agencia ni colectivo de intervencién la respon-
sabilidad exclusiva de “rehabilitar” a los delincuentes, ya que en la actualidad sabe-
mos que la tarea de integracién social de éstos depende de un conjunto coordinado
de servicios (penitenciarios, comunitarios, laborales, educativos). Ademas, “rehabi-
litar” denota muchas veces “curar”, y va ha quedado claro que el modelo médico
es del todo inadecuado para trabajar con esta poblacién. En segundo lugar, aqui
estamos orientando nuestra exposicién a los delincuentes comunes, no a los delin-
cuentes de cuello blanco, cuyas caracteristicas parecen revelar muchos factores etio-
légicos diferenciados (véase Sanchis y Garrido. 1987).

2.- El proporcionar mds recursos personales v sociales exige necesariamente
que el educador correccional tenga una mentalidad critica o, en palabras de Sarra-
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mona (1989), “emancipadora”. No es cierto, como nos han querido hacer creer los
criminélogos criticos, que el profesional que presta sus servicios en este campo ha-
ya de trabajar sin “cuestionar el estatus quo”. Antes al contrario, su tarea requiere
que adopte un papel de dinamizador de colectivos y comunidades, hostigando a
los organismos oficiales donde tenga que hacerlo, pero preferiblemente haciendo
que los grupos marginados (delincuentes) ganen en influencia a medida que sean
capaces de romper su circulo de reincidencias continuas.

Desde la perspectiva de estas finalidades, es evidente que el educador ha de
ser, ante todo, eficaz. Ya no basta con declararse “en contra del sistema establecido”,
ademads ha de saber cémo aumentar las oportunidades de vida de los delincuentes,
cémo influir positivamente en el cuerpo social. De ahf que veamos de primer orden
estos principios formativos;

3.- Ha de tener habilidades de relacién interpersonal. Sencillamente, no pode-
mos esperar que el educador “eduque” o ensefie unas nuevas perspectivas de vida
si 81 mismo es incapaz de aportar pautas de relacién interpersonal. Esto no significa
tanto el “enrollarse” con los delincuentes, como el ser capaces de transmitir y ense-
fiar habilidades sociales (pedir consejo, mostrar aprecio, formular una queja, evitar
las peleas...) y destrezas cognitivas (la empatfa o capacidad para ponerse en el lugar
de los otros; estrategias de afrontamiento de los problemas diarios; razonar citica-
mente; pararse a pensar antes de actuar. Véase Ross y Fabiano, 1985).

4 - Ha de tener conocimientos en teoria criminolégica. Todos tenemos una con-
cepcién acerca de las cosas que tenemos entre manos. Hemos constatade que mu-
chos profesionales trabajan en base a argumentos tedricos muy débiles, o muy difusos
(Aroca y Garrido, 1987). Es necesario el poder enmarcar nuestra accién sabiendo
cudles son los factores que nosotros consideramos mas importantes, las hipdtesis
que gufan nuestra intervencién, las variables mas relevantes que hemos de modificar.

5.- Ha de tener conocimientos en metodologia aplicada. No es lo mismo traba-
jar en un laboratorio que en la comunidad, o en organizaciones humanas. En estos
contextos la investigacién se torna méas compleja, porque son mas variados y difici-
les los factores que hay que estudiar. Pero nuestro progreso depende en buena me-
dida de que seamos capaces de revisar nuestros errores y de corregirlos. Hasta que
no se demuestre lo contrario, una metodologia cientifica es la Gnica herramienta
capaz de conseguir esto. Ha de terminarse con la dicotomia teérico/aplicado; el préc-
tico no puede seguir desconociendo el hecho de que la praxis enriquecedora se
basa en un cuerpo tedrico y metodolégico sélidos (Garrido y Montoro, 1989).

6.- Ha de dominar los principios bdsicos de la ecologia social. Esto significa sa-
ber cémo y por qué se mueve una comunidad, cémo se la hace participar, como
se amplian las redes sociales de las personas que buscan integrarse en ella. Los con-
ceptos de la psicologfa ecolégica y comunitaria v del aprendizaje social se tornan
imprescindibles (Barth, 1986). Se trata de trabajar en el individuo junto a su contex-
to, més atin, en el escenario (setting) donde interaccionan los individuos, y no de
psicoanalizar o proporcionar terapia a modo y semejanza del modelo médico. La
formacién de paraprofesionales o mediadores cobra especial importancia, porque
son las personas significativas en la vida del sujeto las que han de proporcionar el
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apoyo social necesario para consolidar las nuevas alternativas aprendidas por el de-
lincuente.

Concebimos la formacién de los profesionales de la intervencidn con delincuen-
tes como un proceso, donde cobra especial importancia el aprendizaje en grupos
de trabajo, con el auxilio de video-tapes, y en conexién con agencias comunitarias
y servicios que ya estén asistiendo a este colectivo. El educador, en sintesis, ha de
ser un comunicador y un técnico en las ciencias de la conducta con una sélida base
tedrica.

LOS PRINCIPIOS DE ACCION

Si revisamos la literatura cientifica de los Gltimos veinte afios resulta esperanza-
dor comprobar cémo hemos sido capaces de descubrir ciertos principios eficaces
de la accién educativa con delincuentes. Estos principios tienen que ver tanto con
la orientacién de las estrategias de accién, como con el tipo de técnicas y métodos
educativos aplicados en la prevencién y tratamiento de la delincuencia (Garrido,

1987; 1988b).

Por lo que respecta a los primeros, es decir, a los marcos de ejecucién de los
programas, sobresalen los principios de la prescripcién, de la intervencién multifa-
cética, de la intervencidén comprehensiva y de la intervencidn continuada.

1.- El principio de prescripcién nos informa de la superacién del concepto de
modelo unitario eficaz para todo tipo de delincuentes; en su lugar, se conviene aho-
ra en la necesidad de buscar los tipos de programas més eficaces para determina-
dos tipos de delincuentes, y todavia més, cuéles son los profesionales mas adecuados
para el empleo de estos programas. Esta bisqueda de la individualizacion de la ac-
cién, empero, no ha de entenderse como que ‘“cada delincuente necesita un tipo
distinto de tratamiento”. El seguir esta ortodoxia harfa imposible el lograr unos mini-
mos frutos. M4s bien se trata de apreciar cuéles son las estrategias més eficaces en
clertos grupos de sujetos (principiantes, reincidentes, delincuentes sexuales, etc.),
y qué conjuntos de caracteristicas de los profesionales (formativas y experenciales,
principalmente) resultan més idéneas para el desemperio de su actividad en un de-
terminado escenario.

2.- El principio de la intervencién multifacética nos indica que la mayoria de
los delincuentes requieren prestaciones de distintos tipos, es decir, programas que
influencien el pensamiento, las emociones y las conductas de los sujetos atendidos;
ademas, los programas maés eficaces son aquéllos que ofrecen nuevas pautas de
accién y oportunidades en el campo laboral y social, de ahi que se persiga combi-
nar los diferentes tipos de intervencién de forma sistemética y acorde con las nece-
sidades del sujeto. La combinacién viene justificada por la evidencia que sefiala la
implicacién de diferentes dreas en la génesis del delito, asi como por la ausencia
de tratamientos aislados que tengan garantias suficientes de éxito {como vimos en
el principio anterior).

3 El principio de la intervencién comprehensiva nos recuerda que no sdlo basta
con poder ofertar varios tipos de servicios, sino que éstos han de estar coordinados
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dentro de un esquema funcional. Es comiin observar en muchos casos, y principal-
mente entre los servicios sociales, que las distintas ofertas y recursos actian desla-
vazadamente, con criterios excluyentes e incluso antagénicos. Esto supone un grave
problema, ya que puede que lo andado en un sitio se retroceda en el otro, ademas
de impedir realizar una programacién minimamente coherente de objetivos a lograr
v de actuaciones a conseguir. Lo sensato es marcarse unos objetivos, disefiar un
programa, y establecer unos tiempos propicios para ir actuando en los distintos pla-
nos establecidos corrigiendo cuando haya de hacerse segiin lo indique la dindmica
del programa.

4 - El principio de la intervencién continuada estd ganando terreno en los dlti-
mos afios (Kazdin, 1987; Wolf, 1987). La idea es considerar a los delincuentes de
carrera (“crbnicos” o “multirreincidentes”) como personas necesitadas de un trata-
miento prolongado, al modo de los enfermos de diabetes (Kazdin) o con retraso
mental (Wolf). Con arreglo a una doble evidencia que indica que: a) este grupo
de delincuentes presenta notables deficiencias y retrasos en todas las esferas de su
vida, v b) en ellos los tratamientos de corto espacio de tiempo dejan de ser eficaces
cuando dejan de administrarse, estos autores postulan que los delincuentes juveni-
les deberian de ser atendidos de forma continuada, hasta que pasaran los afios mas
proclives a la actividad delictiva. Las intervenciones podrian ser més cortas una vez
que contdramos con programas mas eficaces de los que ahora tenemos para estos
sujetos (Kazdin, 1987).

En cuanto a las técnicas o tratamientos educativos, parecen haber pocas dudas
de que los mas eficaces son, en la actualidad, los siguientes (Kazdin, 1987; Eysenck
y Gudjonsson, 1987; Ross y Fabiano, 1985; Gendrau y Ross, 1987; Garret, 1985):

1.- Los de orientacién cognitiva, es decir, aquéllos dirigidos a desarrollar la cog-
nicién interpersonal de los delincuentes: su empatia, sus habilidades cognitivas de
solucién de problemas (cémo definir problemas, como buscar informacién, como
generar alternativas y pensar en las consecuencias, cémo decidirse por la mejor op-
cién), su pensamiento critico y abstracto, su control de impulso o reflexividad...

2 - Los de orientacién conductual, basados en la psicologia operante y del apren-
dizaje social: el modelado y las habilidades sociales, el refuerzo positivo y el encade-
namiento, la pérdida de recompensas, los contratos de conducta...

Es més que frecuente que en la préctica se unan ambos grupos de técnicas,
conformando programas cognitivo-conductuales disefiados para aumentar la com-
petencia psicosocial de los sujetos, es decir, para que tengan nuevas perspectivas
de sf mismos y de sus personas significativas, un mayor auto-control en la eleccidn
de situaciones y estimulos discriminadores de la actuacién, una mayor resistencia
a la frustracién y a la demora de la gratificacién, més posibilidades de tener amigos
alejados del delito, més experiencias laborales, en suma, mds responsabilidad en
la generacién vy ejecucién de sus conductas, v mds oportunidades para que estas
sean prosociales (Redondo et al., 1988).

Estas técnicas también han dado resultados muy prometedores en el campo
de la prevencién primaria, a través de los programas de enriquecimiento congitivo
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y conductual en educacién preescolar (Berreueta-Clement et al., 1987). En efecto,
aunque los estudios de prevencién primaria estén todavia en un estado embriona-
rio, ya se puede observar la importancia de dar herramientas a los nifios para que
estos puedan acceder a unas experiencias cognitivas y afectivas de superior calidad
a las que les ofrece su familia: de ahi que también ésta se constituya en objetivo
prioritario de intervencién con la pretensién de darles asistencia social cuando sea
necesario junto a un entrenamiento en técnicas de crianza (child rearing) que les
permita “aislar” a sus hijos de las influencias criminégenas que puedan existir en
su entorno (véase Stumphauzer, 1986) mediante la provisién al nific del ambiente
de desarrollo propicio para su edad.

REFLEXION FINAL

En Espafia estamos aplicando los programas cognitivos y conductuales en Ca-
talufia, en varios centros penitenciarios. Los resultados hasta ahora son muy pro-
metedores (Garrido et al,, 1989; Redondo et al, 1988). Igualmente se estan
extendiendo en centros de menores delincuentes, también con grandes esperanzas
(Garrido, 1989).

Es tentador desanimarse ante la lentitud con la que progresamos, pero seria
imperdonable que cayéramos en esa debilidad. Este campo es extraordinariamente
complejo, ya que a las dificultades propias que presentan los delincuentes, se unen
las crispaciones de muchos de los profesionales encargados de su custodia y reedu-
cacion, y las muchas veces escasas miras de los politicos, més preocupados en solu-
ciones a corto que a largo plazo. Falta imaginacién y cierta audacia en las actuaciones
de los responsables sociales. Ya muy proximos al siglo XX, es clamorosa la necesi-
dad de contar con alternativas a los centros de atencién a menores marginados y
a las instituciones penitenciarias. La politica, por una vez en el campo de las cien-
cias criminolégicas, deberfa “empujar” a la ciencia y exigirle que le dé soluciones.
Las que tenemos ahora no son las éptimas, pero es muy probable que si contéra-
mos con el clima y ayudas necesarias muchos chicos no se vieran abocados al deli-
to. Los profesionales de este campo tenemos parte de responsabilidad en la tarea
de mover esa “inercia organizacional” de la que hablaba Leitenberg al comienzo
de estas paginas.

BIBLIOGRAFIA

AROCA, [, GARRIDO, V. (1987): “La evaluacién de los programas de delincuentes juveniles”. En Garri-
do y Vidal Lecturas de pedagogia correccional. Valencia: Naulhpres.

EARTH, R. (1986): Social and cognitive treatment of children and adolescents. San Francisco: Jossey-Bass.

BERRUETA-CLEMENT, J, SCHWEINHART, L, BARNETT, W, WEIKART, D. (1987): “The effects of
early educational intervention on crime and delinquency in adolescence and early adulthood”.
En 4.D. Burchard v SIN. Burchard (Eds) (1987} Prevention of delinquent behavior. N.Y.: Sage,
pp. 220-240.

CULLEN, F, GILBERT, K. (1982): Reaffirming rehabilitation. Cincinnati: Anderson.

EGUZKILORE - EXTRA 3 (1990)



342 Vicente Garrido Genowés

EYSENCK, H.J., GUDJONSSON, G. (1989): The causes and cures of criminality N.Y.: Plenum.

GARRET, C.J. (1985). Effects of residential treatment on adjudicated delinquents J. of Res in Cri-
me & Delinquency, 22, 287-308.

GARRIDO, V. (1984): Delincuencia v sociedad, Madrid: Alhambra.
GARRIDO, V. (1987): Delincuencia juvenil. Madrid: Alhambra,
GARRIDO, V. (1988a}: “La prisién, como institucién de ayuda educativa”. Bordén, 40, 640-648.

GARRIDO, V. (1988b): “Bases para una pedagogia correccional”. Papers d'educacié. Volumen mono-
gréfico. La accion socioeducativa, pp. 45-59,

GARRIDO, V. (1989): “El modelo cognitivo en la prevencién y tratamiento de la delincuencia. Aplica-
cién en delincuentes espafioles”. Delincuencia/Delinquency, 1, 235-248.

GARRIDO, V. CLEMENTE, A. {1983): “Personalidad criminal fin de la utopia”. Cuadernos de Politica
Criminal, n® 21, 657-669.

GARRIDO, V. MONTORO, L. (1989): “La vinculacién entre la investigacién y la praxis” (presentacién
de la revista “Delincuencia”) Delincuencia/Delinguency, 1, 3-12.

GARRIDO, V., REDONDO, S. PEREZ, E. (1989): “El tratamiento de delincuentes institucionalizados.
El programa de competencia psicosocial en la prisién de jovenes La Trinidad en Barcelona”. De-
lincuencia/Delinquency, 1, 37-58.

GENDRAU. P, ROSS, R. (1979): “Effective correctional treatment: Bibliotherapy for cynics”. Crime &
Deliquency, 25, 463-489.

GENDREAU, P., ROSS, R. (1987): “Revivification of rehabilitation: Evidence from the 1980s”. Justice
Quarterly, 4, 349-407.

KAZDIN, A. (1987b): Conduct disorders in childhood and adolescence. Beverly Hills, C.A.: Sage.

LEITENBERG, H. (1987): “Primary prevention of delinquency”. En J.D. Burchard y S.N. Burchard (Eds.)
{1987): Prevention of delinquent behavior. N.Y.: Sage. pp. 312-331.

LIPTON, D., MARTINSON, R., WILKS, J. (1975): The effectiveness of correctional treatment: A survey
of evaluation studies. NY.: Praeger.

REDONDO, S., GARRIDO, V., PEREZ, E. (1988): “Entorno penitenciario v competencia psicosocial”.
Papers D’Estudis i Formacié, n°® 4, 9-21,

ROSS, R., FABIANO, E. (1985): Time to think: Johnson City, Tennesse: Institute of Social Sciences & Arts.
SAMENOW, SE. (1984): Inside the criminal mind. NY.: Times Books.

SANCHIS, J.R., GARRIDO, V. (1987): La delincuencia de cuello blanco. Madrid: DG. de Estudios de
la Policia.

SARRAMONA, J. Ucar, X. (1989): “Areas de intervencién en educacién social”. En F. Etxeberria (Direc-
tor). Pedagogia social y educacién no escolar. San Sebastifin: Universidad del Pais Vasco, pp. 51-59.

STUMPHAUZER, J.S. (1986): Helping delinquents change. N.Y.: Haworth Press.

TRAVIS, L. CULLEN, F. (1984): “The radical nonintervention The myth of not doing harm”. Federal
Probation, Marzo, 29-32.

WOLF, M., BRAUKMANN, C.J., RAMP, K. (1987): “Serious delinquent behavior as part of a signifi-
cantly handicapping condition. Cures and supportive environments”. J. of Applied Behavior Analy-
sis, 20, 347-359.

WOLFE, D. (1987). Child abuse implications for child development and psychopathology. Berverly Hills,
CA.: Sage.

EGUZKILORE - EXTRA 3 {1990)





