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15)
16)

17)

18)

19)

20)

ROSA AGOST

(Esté usted satisfecho con los indices de audiencia que obtienen los productos
doblados con voces superpuestas que emite su cadena?

¢ Estd usted satisfecho con los fndices de audiencia que obtienen los productos
subtitulados que emite su cadena?

¢ Considera que un cambio en el modelo de lengua en alguno de los programas
del Departamento de Produccién ajena podria influir negativa o positivamente en
los indices de audiencia de su cadena?

En el caso de que su cadena se encuentre en una comunidad bilingiie, ;quién de-
cide en qué lengua se traducen los programas?

En el caso de que su cadena se encuentre en una comunidad bilingiie, ;a qué len-
gua se traducen los distintos programas (publicidad, draméticos, informativos y
de entretenimiento)?

¢ Cudl es el criterio que se sigue para decidir el idioma en que debe emitirse un
programa?

\

LA ENSENANZA DE LA TAV (YLATCT):
UNA PROPUESTA MIXTA

RAQUEL MERINO ALVAREZ
Universidad del Pais Vasco/Euskal Herriko Unibertsitatea

Es bien sabido que para la ensefianza de 1a Traduccién audiovisual (TAV)
en Espafia no se ha llegado en los wltimos afios a un consenso institucional, lo
que ha derivado en una distribucién poco homogénea de esta materia en los di-
versos planes de estudios vigentes. Desde planteamientos de ubicacién en asig-
naturas con denominacién especifica, pasando por la utilizacién de textos AV
en asignaturas (obligatorias u optativas) con etiquetas diversas, la traduccién
audiovisual ha sido con mds frecuencia objeto de reuniones cientificas que ma-
teria comin en las aulas de las universidades donde se ensefia traduccion e in-
terpretacion. El elemento audiovisual se utiliza con harta frecuencia como es-
pecia que afiade sabor y color exético a guisos que no se «construyen» con in-
gredientes basicos AV,

En el caso de la Universidad del Pais Vasco, la enésima reforma del borra-
dor del plan previo a la implantacién de la titulacién en el afio 2000, partiendo
de una obligatoria especifica anterior, desembocd en una denominacién de com-
promiso, dando lugar a la asignatura «Traduccién especializada III: cientifico-
técnica y medios audiovisuales», tal Y como aparece en el Plan de Estudios de
Traduccién e Interpretacién de la UPV/EHU (BOE 25/ 10/2000).

Tal etiqueta plantea sin lugar a dudas una interseccién cuando menos in-
usual: por un lado tenemos el concepto de traduccién especializada cientifico-
técnica (TCT), que puede entenderse como traduccién de textos escritos en len-
guajes de especialidad %; y por otro tenemos un tipo de traduccién especializa-

> PERrez IGLESIAS (1998) diferencia entre 1a lengua culta, utilizada por una minoria de es-

pecialistas, para la definicién exacta, el an4lisis conceptual y el registro y discusién de temas
especializados en niveles avanzados de erudicién; y el lenguaje técnico o especializado que se
utiliza en las ciencias puras (filosoffa, matemdticas, fisica...) y aplicadas (ingenieria, medicina,
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da, la audiovisual, en razén del modo de produccion de unos textos que pueden
alojar practicamente cualquier variedad de lengua (Zabalbeascoa, 2001), y por
tanto, sin duda alguna, cualquier lenguaje de especialidad. 5 )

La propuesta que aqui se expone trata de situar en dicha interseccion el g
nero documental; més en concreto el documental de temdtica cientifico-técnica.
Sin duda, esto deja buena parte de cada conjunto (otros subgéneros textuales
técnicos o cientificos, y otras modalidades de traduccién audiovisual) sin tratar,
pero no es menos cierto que garantiza el cumplimiento de gran parte de los‘ob—
jetivos de aprendizaje que tradicionalmente se han definido para estos d9s tipos
de traduccién especializada, en un espacio académico (6 créditos) reduc.::ldo.

Hoy en dia no es descabellado afirmar, cuando tratamos de didactica de la
traduccion, que el elemento audiovisual, tan presente en nuestro mundo, ha de
ser un componente trasversal en la ensefianza de la traduccién mediante el uso
e integracién en los programas de las asignaturas de textos audiovisual.es adap-
tados a cada asignatura: por ejemplo, textos cortos de divulgacion e informa-
cién en Traduccién general, o fragmentos de peliculas de temdtica juridica o
econémica en Traduccién juridico-econémica; llegando a la Traduccion litera-
ria, una asignatura en la que las adaptaciones cinematogréficas de obras litera-
rias se integran desde hace afios.

Podriamos continuar el argumento diciendo que nos encontramos con ele-
mentos cientffico-técnicos en muchos textos considerados generales, pero lo cier-
to es que tanto la temdtica de esta naturaleza que se decida integra}r en Iel pro-
grama de la asignatura que nos ocupa, como los subgéneros cifantiflco—tecmcos
que se incluyan en la misma, serdn casi con seguridad los unicos a los que el
alumno acceda. De ahf la restricciéon que impone nuestra decisién de centrarnos
en un tipo de texto audiovisual y que intentaremos paliar con el uso d'e textos
escritos pertenecientes a otros géneros especificos, asf como con el dls‘eﬁo de
tareas, interrelacionadas con las principales, que se refieran a textos escritos.

1. L.A ENSENANZA DE LA TRADUCCION AUDIOVISUAL

En lo tocante a la didactica de la traduccién audiovisual (TAV), la seccién
dedicada a esta modalidad en Hurtado (1999) (Agost, Chaume y Hurtado, 1999:

arquitectura...) y sociales (sociologia, antropologfa...), en las artes, la industria, el con}ercio, ia
politica o lareligion. Este lenguaje técnico lo utilizan grupos especializados, pero también gran-
des 4reas de la sociedad en calidad de receptores, no de emisores (PEREZ IGLESIAS, 1998: 21).
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182-195) supuso en su dia una aportacién significativa. Mds tarde tenemos las
aportaciones de Agost (2001la y 2001b) y Chaume (2003), y, recientemente,
el capitulo dedicado a la ensefianza de la traduccién de textos audiovisuales,
en el volumen coordinado por Maria Gonzédlez Davies (Bartrina y Espasa,
2003: 19-38).

Las aportaciones anteriores se sustentan sobre una concepcién dindmica de
la docencia, cuyo centro es el alumno, por lo que las materias relacionadas con
la TAV, se programan desde objetivos de aprendizaje que se aplican mediante el
disefio de tareas, en forma de unidades did4cticas en las que se integran activi-
dades en las que la dindmica de grupo, tanto dentro como fuera del aula, es un
pilar importante.

Utilizando sobre todo textos filmicos, Bartrina y Espasa (2003) ilustran su
aportacion con cuatro tareas completas (la isocronia en los documentales, el mito
de la sincronia en el doblaje, «en busca del subtitulo perdido», pautado y
subtitulacién) desarrollando de forma gradual la familiarizacién del alumno con
la traduccién audiovisual. Cada tarea va secuenciada y se desarrolla mediante
una cadena de actividades que integran ejercicios en el aula con otros de cardc-
ter extraescolar que generalmente se realizan en grupo.

Agost, Chaume y Hurtado (1999) aplican el esquema general que se utiliza
en el volumen donde se inserta su aportacién: partiendo de unos objetivos de
aprendizaje especificados, se diseiia, en el caso préctico que se incluye, una uni-
dad diddctica estructurada en seis tareas consecutivas y una tarea final (elabo-
racién de una traduccién ajustada). Los materiales didacticos que se presentan
son muy explicitos, e incluyen informacién sobre objetivos, materiales, desa-
rrollo, evaluacién, junto con comentarios. Es de particular interés la distribu-
cién de géneros audiovisuales (pdg. 185, efectuada por Agost), la diferencia-
cién de modalidades de traduccién audiovisual (doblaje, voces superpuestas,
subtitulacién, interpretacién simultdnea de peliculas, pag. 183), asf como de ti-
pos de ajuste y variedades de subtitulado. Esta aportacién entra de ileno en las
particularidades y peculiaridades de especializaci6n del traductor profesional que
trabaja para el medio audiovisual, y defiende la intervencién del traductor como
ajustador.

Al tratar cuestiones relacionadas con la TAV, un aspecto que no conviene
olvidar es el de la localizacién de productos multimedia, ya que, tal y como
apunta Chaume (2002), es una de las salidas profesionales més comunes hoy en
dia, y en ella confluyen, en una triple interseccién, la traduccién cientifico-téc-
nica, la localizacién informdtica y la traduccién audiovisual (Chaume, 2002:
218). De hecho el nombre mismo del primer y principal foro de intercambio
docente e investigador en este campo, el SETAM (Seminario de Traduccién



40 RAQUEL MERINO ALVAREZ

Audiovisual y Multimedia), ya contemplaba en su génesis y planteamiento du-
rante el primer encuentro de investigadores (I Congreso del SETAM, Universitat
Pompeu Fabra, Barcelona, abril 2001) la inclusién de textos multimedia que,
en soportes tradicionalmente digitales, de transmisién mediante medios
informadticos, integran o emulan los medios de reproduccién audiovisual clési-
cos (cine, TV).

El grueso de las publicaciones sobre TAV suelen girar en torno al film (ci-
nematografico o televisivo) o programas de ficcién en general (series para TV,
dibujos animados...) como tipo textual (Chaume y Agost, 2001; Chaves, 2000);
mucho mds infrecuente es encontrar tratamientos del documental como texto
AV. Asi mismo el doblaje (Chaves, 2000) en primer lugar, y el subtitulado (Diaz
Cintas, 2001 y 2003) en segundo término, han sido tratados en los estudios de
TAV, en detrimento de la traduccién para voz superpuesta en programas infor-
mativos © y entrevistas (con excepciones como Orero, en este volumen). Entre
los escasos estudios centrados en la traduccién de documentales encontramos
los de Franco (2001a), un planteamiento en profundidad de la sitnacién en Bra-
sil, basado en un corpus representativo, junto con un estudio incipiente como el
de Herrero (en este volumen). Lo cierto es que la primacfa comercial del texto
filmico de ficcién en el medio cinematogréfico y televisivo, hace que haya muy
pocos estudios sobre el resto de productos audiovisuales. La traduccién de do-
cumentales se salda, en los principales estudios sobre la TAV, con unas lineas
que vinculan documental con voz superpuesta, cuando la evidencia de documen-
tales traducidos a diario para diversos medios nos dice que la situacién es algo
mds compleja, pues en un mismo documental traducido se puede llegar a dar
voz superpuesta, doblaje y subtitulado.

2. LA ENSENANZA DE LA TRADUCCION CIENTIFICO-TECNICA (TCT)

Gamero (2001: 29-36) nos ofrece en su libro La traduccion de textos técni-
cos, un repaso histérico de las aportaciones del escaso niimero de autores que
se han dedicado a estudiar lo que se ha dado en llamar la traduccién cientifico-
técnica. Este manual, junto con el volumen editado por Alcina y Gamero (2002)
en la coleccién Estudis sobre la traducci6 de la Universitat Jaume I, La traduc-
cidn cientifico-técnica y la terminologia en la sociedad de la informacion, cons-

6  AGOosT (2001b) llega a identificar 1a modalidad de voz superpuesta con los géneros infor-
mativos, mientras que autores como HErRVEY, HIGGINS y HAYwooD (1995) la proponen como un
tipo de ejercicio, una variacién didéctica dentro del curso de traduccion.
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tituyen dos referentes importantes a la hora de organizar la docencia de la TCT,
asi como la investigacién en ese dmbito.

En Gamero (2001) nos encontramos con una reduccién del 4mbito de ense-
flanza e investigacion. La autora establece una diferenciacion entre textos cien-
tificos y técnicos (2001: 26-27) que se corresponde con la definicién de «cien-
cia» (conjunto de saberes tebricos) y «técnica» (aplicacién de esos conocimien-
tos a la explotacién industrial), o «ciencias puras» y «ciencias aplicadas» (epi-
grafe 5 y 6 respectivamente en la CDU). Se basa la autora en la clasificacién de
campos de la técnica segiin la UNESCO (2001: 27) que, junto con el listado de
nuevas tecnologias (2001: 39), son de gran utilidad a la hora de acotar y selec-
cionar los textos de tematica CT, audiovisuales y escritos, sobre los que disefia-
remos tareas de aprendizaje para su utilizacién en el aula, y fuera de ella.

Estas clasificaciones externas y objetivas que aisla Gamero como punto de
partida, resultan muy iitiles, tanto més cuando, como suele ocurrir al tratar la
docencia de la TCT, la lista de temas y tipos textuales relacionados con la mis-
ma puede resultar interminable. Por su parte, Ortega Arjonilla plantea la difi-
cultad de acotar la formacién del futuro traductor cientifico-técnico, derivada
de la diversidad de disciplinas que puede llegar a englobar esta denominacién:
medicina, arquitectura, informatica, fisica, ingenierfa (1996: 63). Si el fin Glti-
mo es formar especialistas en traduccién y no traductores especializados, los
textos especializados que se utilicen en el aula serdn simplemente modelos. Se
pretende, apunta Ortega Arjonilla, que el traductor aprenda a: generar equiva-
lentes terminolégicos en la LM (asesorarse, contactar con especialistas), saber
documentarse (localizar textos paralelos, bibliotecas especializadas, expertos),
o conocer las peculiaridades estilisticas de la materia objeto de traduccién (ma-
nuales de estilo, normas...) (1996: 64). Para este autor en el aula se adquieren
aquellas destrezas que el traductor profesional necesita en su actividad diaria.
Nos ofrece Ortega un ejemplo de corpus para la docencia basado en textos rela-
cionados con las ciencias biosanitarias extraidos de: manuales universitarios,
revistas especializadas, articulos de revistas de divulgacién general, asi como
traducciones publicadas.

En Bedard (1987) encontramos un curso de traduccién cientifico técnica,
estructurado en torno a diecisiete objetivos de aprendizaje, desarrollados en otras
tantas unidades diddcticas, que se complementa con un anexo textual nutrido,
que recoge un corpus centrado en textos del 4mbito de la electricidad y electré-
nica. En el planteamiento de las lecciones, Bedard estructura la lectura por par-
te de los alumnos de secciones de manuales sobre esta modalidad de traduc-
cién, que se complementan con comentarios y debates en el aula sobre el conte-
nido leido. Del mismo modo, a los ejercicios que se sugieren les siguen casos
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reales concretos, tratados siguiendo una dindmica de grupos que favorece la co-
operacién y constante comunicacién entre los estudiantes.

De la completisima tipologia textual que establece en su estudio, Gamero
(2001: 69) selecciona el «manual de instrucciones» como subgénero que some-
te a un andlisis exhaustivo en la segunda parte del libro. El anexo textual, que
incluye ejemplos de los géneros de la traduccién técnica escrita, clasificados
por la autora, es una fuente utilisima de material complementario para la ense-
fianza de la TCT, que se completa con un variado corpus de textos técnicos (2001:
249-321) en alemén y espaiiol.

Con todo, la cuestién de los campos de la ciencia y la tecnologia que pue-
den llegar a abarcar la denominacién «cientifico-técnica» dista mucho de ser
una cuestion cerrada. Si bien existe un consenso general respecto a la divisién
entre ciencias puras y aplicadas, hay autores como Durieux (1998) que inclu-
yen en esta modalidad de traduccién especializada todos aquellos temas que tie-
nen relacién con los campos cientifico, tecnolégico, o juridico; es decir, segin
opina esta autora, se trataria de todos aquellos textos que se utilicen y tengan
una funcién en la vida econémica de una sociedad (1998: 69). En este sentido,
abogamos aqui por la «exclusién» de los textos juridicos dada la muy marcada
especificidad que los caracteriza, como argumenta en profundidad Borja (2000).

Sobre la did4ctica de la TCT Gamero insiste, como ya lo habfa hecho con
anterioridad (Gamero, 1998; Gamero y Hurtado, 1999) en la importancia del
dominio del campo temdtico, el uso correcto de la terminologia, el conocimien-
to de los géneros técnicos caracterfsticos y el dominio de la documentacién como
herramienta del traductor CT, una cuestién con la que no podemos estar mas de
acuerdo y que hemos reflejado en la inclusién de tareas de documentacién en la
estructura central de la programaci6n de todas las asignaturas de traduccién (ca-
pitulo 3). Entre las fuentes de informaci6én para resolver dificultades especifi-
cas de los textos técnicos Gamero menciona el recurso a publicaciones periédi-
cas, y la consulta a especialistas.

En el volumen coordinado por Gonzélez Davies (2003), y prologado por
Kiraly (2003: 9-10), abundan las propuestas innovadoras; entre ellas, y por su
relevancia para el presente proyecto, es de destacar la utilizacién de textos
audiovisuales para la organizacién de materias como la traduccién cientifico-
técnica (propuesta de utilizacién de un documental de National Geographic, ac-
tividad 2.2.1, Espasa y G6nzalez Davies 2003: 46-48), asi como el énfasis en la
documentacién como actividad trasversal y comiin a todas las materias de tra-
duccién especializada.

Espasa y Génzalez Davies (2003: 39-62) plantean la ensefianza de la tra-
duccién de textos cientificos recurriendo a materias como la medicina y el me-
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dio ambiente, para lo que proponen la utilizacién de diferentes tipos textuales,
utilizando el encargo de traduccién como concepto central. La dindmica de gru-
Po, tanto dentro como fuera del aula, preside esta propuesta que recoge la im-
portancia de la documentacién, mediante la realizacién de tareas extra-escola-
res como la recopilacién de informacién en forma de dossier que se presenta al
finalizar el curso.

Por su parte Mufioz, en su aportacién al volumen editado por Alcina y
Gamero (2002), dedicado a la ensefianza de la traduccién cientifico-técnica, opina
que en «la estructuracién del aprendizaje, es importante separar la traduccién
cientifica de la técnica, como también o es separar la traduccién de los textos
dirigidos a especialistas de la de los textos divulgativos» (Mufioz, 2002: 80).
Esta diferenciacién entre «comunicacién general» y «comunicacién especiali-
zada» la encontramos de forma clara en la clasificacién de textos técnicos que
establece Gamero (1998, reproducido en Hurtado y Gamero 1999: 141). Aboga
Mufioz por dejar atrds la tradicional organizacién temitica de la enseflanza de
la traduccién CT, y hacer que ésta gire en torno a tipos textuales (lo que Gamero
y Hurtado denominan «géneros técnicos y cientificos»). Tal y como Mufioz apun-
ta «estos tipos textuales debieran responder con mayor realismo al abanico de
tareas con que se enfrentan los profesionales» (Mufioz, 2002: 80).

Encontramos por tanto en las aportaciones mds actuales sobre diddctica de
la traduccién cientifico-técnica, un consenso general sobre la pertinencia de dis-
tinguir ambas, y de relacionar la docencia con encargos reales de traduccién que
emulen el proceso de realizacién de dicho encargo, o al menos algunas de las
tareas (y destrezas) necesarias para ejecutar partes del mismo. También existe
un acuerdo (explicito o ticito) respecto a la diferenciacién de textos cientificos
o técnicos basado en tipologias o géneros textuales caracteristicos, siempre en
relaci6n con los tipos de receptor (experto o publico en general).

En la UPV/EHU se ha insistido en un aspecto esencial para la ensefianza de
la traduccién, que es el an4lisis comparativo de textos originales y traducciones
disponibles en el mercado. En el caso concreto de los textos de caracter cienti-
fico contamos con el excelente estudio empirico de Ferndndez Polo (1999), cen-
trado en el estudio del género de la divulgacién cientifica, en el que juega un
papel central la reformulacién explicita de un texto fuente, que da como resul-
tado un texto derivado orientado a un tipo de receptor diferente del original. El cor-
pus compilado por este autor lo componen articulos tomados de Scientific American
e Investigacién y Ciencia, publicaciones que selecciona precisamente por encon-
trarse equidistantes entre los extremos de receptor experto y lector no experto.

El corpus textual que aqui proponemos para la comparacién de traduccio-
nes y originales se compondré principalmente de documentales traducidos y sus
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correspondientes originales; aunque se integrardn otros tipos de textos escritos
en el apartado de recursos documentales y de consulta e investigacién condu-
cente a la realizacién de proyectos concretos de traduccién por parte de los alum-
nos. Se tenderd a ofrecer textos audiovisuales y escritos que, en la medida de lo
posible, no sean ejemplos extremos de comunicacién entre expertos, ni casos
de divulgacién popular que rayen en el sensacionalismo.

En la bibliografia de la asignatura, tal y como se presenta en el programa a
los estudiantes, se tienen en cuenta los manuales clésicos sobre traducci6n cien-
tifico-técnica (Bedard, 1987; Maillot, 1997; Pinchuck, 1977), sobre todo a la
hora de ilustrar cuestiones puntuales, algo para lo que siguen estando vigentes,
siempre con la precaucién de tomar lo que en ellos se presenta como la siste-
matizacion de una amplia experiencia profesional, y no como decélogos de apli-
cacién automitica. Asi también el volumen editado por Wright y Wright (1993)
o el que coordinan Alcina y Gamero (2002), nos servirdn como referentes a la
hora de llenar de contenido y resolver en el aula el tipo de cuestiones que sur-
gen en el dia a dia de la produccién de traducciones cientifico-técnicas.

Por todo lo que acabamos de exponer, la eleccién del documental de tem4-
tica CT no sélo incide en un tipo textual poco tratado tanto en el aula de docen-
cia de la TAV como en los Estudios de Traducci6n en general, sino que también
abre grandes posibilidades de cara a la ensefianza de la TAV y la TCT, amén de
plantear de cara a un futuro no muy lejano nuevos campos de investigacion para
los estudiantes del tercer ciclo.

Como acabamos de apuntar, son hoy en dia atin muy escasas las publica-
ciones sobre traduccién (o comunicacién) AV, que se centren en el documental
como texto AV, puesto que como objeto de estudio se ha relegado a favor del
estudio de la traduccién de programas de ficcion (peliculas, telefilmes). En este
sentido es de destacar el articulo de Franco (2001) quien indaga sobre la
marginacién del documental como objeto de estudio y defiende la importancia
de este género audiovisual; también analiza en profundidad Ia cuestién de la
voz superpuesta como modo principal de traduccién de documentales y géneros
informativos AV. En el mismo volumen de Targer (13:2), el articulo de Karami-
troglou es un reflejo del tipo de estudio completo (en este caso, la situacién del
doblaje y subtitulado en Grecia) sobre la realidad de la traduccién de productos
audiovisuales en un espacio concreto, con muy fugaces referencias al documental,
como subgénero AV, o a la voz superpuesta como modalidad identificada con
este tipo de textos AV.

Incluso en estudios como los de Avila (1997), o Agost (1999), y en vola-
menes colectivos como Chaume y Agost (2001) o Duro (2001), o en encuentros
como el I Congreso del SETAM (Barcelona, Universitat Pompeu Fabra, abril
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2001) las secciones dedicadas tanto al documental como a la voz superpuesta,
que se suele identificar con éste, suelen ser poco menos que testimoniales. En
realidad los productos de ficcién (peliculas, telefilmes, series de television, di-
bujos animados,...) forman el grueso de publicaciones sobre traduccién AV, que
se suelen centrar en el doblaje (Whitman, 1992) en primer término, y en la
subtitulacién en segundo lugar, como tendencias mayoritarias de unos u otros
paises (Ballester, 2000; Karamitroglou, 2001). En general se prima el cine como
medio, frente a la TV, y se antepone el estudio de los productos cinematografi-
cos (y sus proyecciones en el medio televisivo).

Aunque sélo sea por cuestiones de mercado, la realidad televisiva que nos
rodea, en la que el documental ocupa un lugar que no puede ser ignorado, quizd
merezca mds que las esporddicas utilizaciones que de ella se hacen en la didéc-
tica de la traduccién. El volumen de traducciones de documentales que la pro-
pia industria televisiva (y editorial) ha impulsado en los ltimos afios, unido a

la escasez de atencién académica que se ha prestado al mismo, justifican este
esfuerzo.

3. EL DOCUMENTAL DE TEMATICA CIENTIFICO-TECNICA

La publicacién de libros como el de Bienvenido Leén (El documental de
divulgacion cientifica, 1999), basados en investigaciones exhaustivas sobre el
género documental, son un sintoma de una toma de conciencia sobre el papel
vital que el género documental tiene en la sociedad moderna. Y es que, desde
sus origenes, el género documental? no sélo ha tenido un papel protagonista
desde el punto de vista hist6rico (Barnouw, 1998 y Le6n, 1999), sino que ocupa
hoy por hoy un espacio nada desdefiable en la programacion de televisién (cons-
tituyen el objeto de canales de TV de pago —Discovery Channel, Documania,
History Channel, Odisea— de modo paralelo a canales dedicados a deportes,
noticias y cine) y en la produccién y distribucién editorial de materiales AV,

Si, en nuestro caso, unimos la relevancia objetiva de los documentales como
textos audiovisuales traducidos a diario en el mundo, con la interseccién (TCT/
TAV) de la que venimos hablando, el tipo de textos que dardn contenido temadti-
co a la programaci6n de la asignatura Traduccién cientifico-técnica y medios
audiovisuales, queda més que perfilado.

. 7 Parece ser que el término «documentary» lo acufi6 John Grierson, fundador del National
Film Board de Canad4 (hitp://www.doctv.com, consulia 28/5/2003), quien lo definié como «the
creative treatment of reality».
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Toda la gama de productos disponibles, y la gran variedad de temas que
tratan, exigen sucesivos filtros a la hora de efectuar la seleccién. Por un lado no
todos los documentales se centran en temas cientifico-técnicos. Los mds comu-
nes, aquellos que tratan cuestiones relacionadas con el medio ambiente o la vida
salvaje, no son estrictamente CT, aunque ciertas partes suelen presentar una te-
mética y lenguaje mds especializado. Series como Beyond 2000 (véase Santa-
maria, 2001, como ejemplo de utilizacién en la ensefianza de la TAV), o National
Geographic, se prestan a una utilizacién general en este campo. Existen progra-
mas documentales mucho m4s adecuados desde el punto de vista de la temética
CT (como los dedicados a grandes avances o descubrimientos tecnolégicos, o mé-
dicos) que, por definicién, abordan cuestiones de ciencias puras y aplicadas, y los
hay que tienden hacia una mayor especializacién dentro de lo que por definici6n es
el objetivo fundamental del documental como género: la divulgacién 8.

Entre las fuentes principales de textos originales y traducidos que hemos
barajado, tenemos los emitidos por las cadenas o canales mas especializados
(BBC, National Geographic, Discovery Channel, Documania, History
Channel...), que en ocasiones llegan a comercializarse (VHS o0 DVD) en forma
de colecciones tras su emisién televisiva (The Blue Planet, BBC/Discovery,
2001), y los que ya se han convertido en cldsicos y se venden a través de los
canales de distribucién de video (p.e. Ascent of Man, Connections, Living
Planer). Pero también contamos con emisiones diarias por internet (en forma-
to .ram —www.bbc.co.uk/nature—), o aquellos productos audiovisuales restrin-
gidos a canales culturales o educativos {(documentales con fines educativos o de
investigacién, que se pueden encontrar en las bibliotecas universitarias). Asi
mismo podemos acceder a textos paralelos producidos originalmente en la len-
gua meta, practicamente en cualquiera de estos formatos.

En la seleccién de documentales CT se tratarfa, por tanto, de elegir aque-
llos productos que se encuentren, al menos, en ese punto equidistante entre pro-
duccién para expertos y divulgacién popular del que habla Ferndndez Polo
(1999), seleccionando prioritariamente aquellos cuya teméatica pueda claramen-
te definirse como CT, esto es, localizable en clasificaciones tradicionales de cien-
cia y técnica. La variedad en el tipo de fuentes (cadenas de TV, emisiones de

¥ BIENVENIDO LEON, citando al cientifico britinico Danah Zohar, establece tres categorias
de programas audiovisuales cientificos: 1. los que presentan los hechos cientificos de forma di-
Tecta, generalmente a traveés de las declaraciones de los propios cientificos, que el piblico no suele
entender; 2. aquellos que ofrecen una visién sensacionalista y pesimista de los descubrimientos
cientificos (accidentes nucleares, manipulacion genética...); y otros que pretenden sorprender al
espectador mediante el uso de elementos rebuscados y extrafios (LEON, 1999: 69).
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television digital, productos comerciales en VHS o DVD, documentales del 4m-
bito de la educacién...), propiciaré la variedad en cuanto a diferentes formatos
de documental. Por dltimo, para potenciar el uso de tipos textuales de «comuni-
cacién experta», tanto en labores de documentacién como de localizacién de
textos paralelos, recurriremos sobre todo a textos escritos.

Lo que para los estudiantes resultard novedoso es el manejo de textos emi-
nentemente audiovisuales en el aula, y la «especializacién» en terminologia y
fuentes de informacion cientifico-técnicas.

En cuanto a los textos, el formato audiovisual dominar4 las actividades que
se lleven a cabo en el aula, y aquellas de ejecucién extra-escolar que se deriven
de éstas. Los textos escritos CT serviran para apoyar la documentacién
terminoldgica y sobre el tema que deban realizar los estudiantes, as{ como para
familiarizar a los alumnos con registros mds especializados o, al menos, con
formatos diferentes al del documental.

4. TIPOS DE TEXTOS UTILIZADOS EN EL AULA Y EN TRABAJO EXTRAESCOLAR

* Publicaciones especificas sobre TAV, sobre retérica contrastiva y traduc-
cién (Fernandez Polo, 1999 y 2002) y sobre el documental de divulga-
cion cientifica como género (Le6n, 1999).

* Documentales de temdtica CT (formato AV: VHS/DVD comercializa-
dos/ emitidos TV, Multimedia, Internet). Manejo en el aula en formato
AV, MM, o Audio: grabaciones en cinta de textos AV y MM.

* Otros textos AV. En TV: reportajes, programas divulgativos o cultura-
les. Cine: fragmentos de peliculas.

* Articulos de divulgacién CT (formato escrito). Secciones especiales de
diarios: ABC, El Mundo, El Pais, La Razén... Revistas de divulgacién
CT: Explora, Muy interesante, Quo...

* Publicaciones especializadas CT (formato escrito y electrénico):
Scientific American, Investigacion y ciencia...

* Publicaciones académicas (Manuales, revistas, revistas electrénicas, actas
de congresos, informes...)

Areas tematicas CT? seglin la oferta de documentales de divulgacién en
TV (emisiones en abierto, televisiones por cable) disponibles en el mercado:

° Esta variedad de temas no sélo se encuentra en el género documental, sino que son recu-
rrentes tambi€n en las publicaciones escritas o electrénicas que los estudiantes utilizan para do-
cumentarse.
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e Cuestiones relacionadas con el ser humano:
m Médicas: ADN (en investigacion forense), auto-curacién, clonacidn,

transplante de 6rganos...

m  Evolucién de la especie: origen del hombre, evolucién y futuro de

la especie humana.

* Ciencias naturales: el mundo animal, variedad de especies en el plane-
ta. Especies en peligro de extincién. Experimentacién con animales.

* Medio ambiente: clima y cambio climdtico, energias renovables, alimen-
tos transgénicos, contaminacién y capa de ozono...

* Nuevas tecnologias: biotecnologia, nuevos materiales, tecnologia 4ser,
informadtica y micro-electrénica, telecomunicaciones, robética. ..

* [Elespacio. Astronomfa, viajes espaciales, las galaxias, los planetas, vida
extraterrestre, los agujeros negros...

En funcién de la variable lengua se pueden distinguir los siguientes tipos:

P

para revisién/adaptacién.

Textos en LLO (inglés). Utilizacién: TO para traduccién B>A.
Textos en LO (espaiiol). Utilizacién: textos paralelos, documentacién.
Textos traducidos, en LM (espafiol) (LO inglés u otras). Utilizacién: TM

a. Grabaciones de emisiones de TV
b. Productos comercializados tras st emisién

4. Bi-textos. TO (inglés o espafiol)-TM (espaiiol o inglés) (B>A o A>B).
Utilizacién: comparacién TO-TM.
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