Translanguaging hezkuntza-eleanitzean
lkerketa etnografiko bat

Egilea: Eider Saragueta Garrido

Zuzendaria: Jasone Cenoz lragui

Donostian, 2019ko udaberrian

eman ta zabal zazu

(c)2019 EIDER SARAGUETA GARRIDO






Hezkuntzarako lkerkuntza eta Diagnosi Metodoen Departamentuan
(UPV/EHU) aurkeztutako doktorego tesia

Hezkuntza, Filosofia eta Antropologia Fakultatea

Hezkuntza: Eskola, Hizkuntza eta Gizartea Doktorego programa

d r a DONOSTIA RESEARCH GROUP ON
EDUCATION AND MULTILINGUALISM

Azaleko argazkia ezin da erabili, moldatu edota zabaldu. Jabetza pribatua






Esker ona

Hasteko eskerrak eman nahi dizkiot Jasone Cenozi, bide honetan zuzendari moduan emandako
aholku eta laguntzagatik. Eskerrak ere, tesiaz gain emandako babes eta konfiantzagatik, zaila
izango litzateke gaur ni lan hau aurkezten egotea zure gidaritzarik gabe. Era berean, Durk Gorter
ikerlariari esker ona adierazi nahi diot. Biak gaian adituak izateaz gain, bidaia honetan zehar ezin
hobeto lagundu, aholkatu eta babestu nauzuelako.

DREAM ikerketa taldekoei, mila esker. Nire aurretik egon direnei bidea urratzeagatik, eta nirekin
batera proiektu erraldoi honetan parte hartu zutenei: Oihana Leonet, Maria Orcasitas eta Eli
Arocena.

Gurasoei, haiek izan gabe guri eman zigutelako. Euskara. Eta ahizpari, euskara erabiltzeko aukera
ezin hobea emateagatik! Aita, porque durante todo este proceso he sentido tu apoyo vy carifio.
Ama, beste behin inspirazio iturri izan zaitudalako. Amaia, eredugarri izateaz gain, eskutik heldu
eta abentura honetan aurrera egiteko indarra emateagatik, onean eta txarrean beti hor. Eskerrik
asko laguntza guztiagatik! Xabin, lur-besarkadengatik eta nire beldurrekin laguntzeagatik!

Anderri, euskaraz bizitzeko eta maitatzeko aukera emateagatik. Urduritasun uneetan emandako
patxadagatik. Eta, prozesu honetan erortzen ez uztegatik (eta erori naizenetan altxatzeko adorea
emategatik) baina batez ere, eta zentzu guztietan, ni zaintzeagatik, eskerrik asko. Guenekoko
familiari, hainbeste arduratzearren, babesa ematearren eta bertako poz zein alaitasuna
transmititzeagatik. Marialuisa, Jesus Mari, Joxean, Dani, Aintzane, Alex, Aimar eta Izei.

Ana Arangureni, euskaratik eta euskaraz bizitzen erakusteagatik. A Monse, por todo el carifio.
Kuadrillakoei eta lagunei, zuek ere lanez lepo egon arren, animoak emateko tartea bilatu
duzuelako. llazki, Nere, Naiara, Ander, Lierni eta lbai, nire egoera primeran ulertzeagatik!
Aurizberri, Durango eta Irufierriako lagunei tesiari mugak jartzen laguntzeagatik, eta behar nuen
momentuan, buruko lainoak uxatu dizkidazuelako. Bestelako sortze-prozesuetan lagun izan
zaituztedanei, dantzaren bidez bizitzaren beste alderdi zoro zoragarria erakusteagatik! Sofi eta
Garazi, distantziak distantzia gertu izan zaituztelako (baita Imanol eta lker). Unai, liburutegiko
orduak kafez goxatzeagatik Milanen. Haizea, mundua beste era batera pentsatu daitekeela
erakusteagatik. Nerea Villabona eta Mikel Gartziarena, tesiari umore puntua emategatik (zuen
laguntza guztiagatik eta haize freskoa ekartzeagatik, eskerrik asko!) eta Uxue Diez eta Karin Van
der Worpekin batera bazkari tarteak alaitzeagatik. Niretzat Saragueta familia erraldoia osatzen
duten amona-aitona, izeba-osaba eta lehengusuei umorez blaitzeagatik, eta bereziki Maite
Caminos lehengusuari familian bidea irekitzeagatik. Karmele, Bego, Mariber, Txaro zein Piliri ateak
parez pare zabaltzeagatik eta aukera ezin hobe hau emateagatik. Izenik aipatu ez arren, lan
honetan eragina izan duzuenoi.

Azkenik, egindako esku-hartzean parte hartu zuten eskolako ikasle eta irakasleei. Eskola-
komunitatea erakusteagatik, bertako kidetzat hartzeagatik eta erakutsitako guztiagatik. Zubi-lana
egitea inoizko lanik ederrena dela erakusteagatik, elkarlanean jarraituko dugulakoan.

Esker instituzionalak

Eusko Jaurlaritzari doktoretza aurreko diru-laguntzagatik: PRE_2014 1 201. Modalitatea: A. Era
berean, Hezkuntza lkerkuntza eta Diagnosi Metodoak sailari. Baita Hezkuntza: Eskola, Hizkuntza
eta Gizartea doktorego programari ere tesi hau egiteko aukera emateagatik.
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Sarrera

Azken urteetan globalizazioak hainbat aldaketa ekarri ditu, besteak beste: mundu mailan
ingelesaren gorakada (Potowski, 2002; Howard, Sugarman eta Christian, 2003; Spolsky,
2009; Motha eta Lin, 2014; Pennycook, 2017), baita pertsonen arteko askotariko
mugimenduak ere (Pavlenko eta Blackledge, 2004). Horren bidez, aukera izan dugu,
herrialde desberdinetako pertsonak eta komunitateak ezagutzeko, baita horri lotutako
hizkuntza eta identitateak ezagutzeko ere (Romaine, 2011). Bide beretik, teknologia
berrien garapen biziak, aukera eman du elkar konektatzeko, era horretan bestelako
harreman mota berriak sortuz (Castells, 2004, 2005; Hernandez, 2008; Beinhoff eta
Rasinger, 2016).

Norbanakoen artean sortzen den hartu-emanean hainbat hizkuntza eta hizkuntza-
praktika azter daitezke. Gurean horrez gain, hizkuntzen arteko loturetan eta egoeretan
sakondu daiteke. Nahiz eta, Euskal Herrian baden bestelako kezka-iturri bat: euskararen
erabilera apala. lzan ere, azken urteetan egindako azterketek erakutsi dute erabilerak
beheranzko joera duela (Eusko Jaurlaritza, 2017a). Dena den, nazioarteko bestelako
hizkuntza gutxitu batzuen artean ere, hizkuntza horien erabilera kezka-iturri da,
esaterako: galesa (Baker, 2011; Thomas eta Roberts, 2011; Price eta Tamburelli, 2016),
irlandera (Hickey, 2007) eta katalana (Vila i Moreno, 2008).

Beraz, hizkuntza gutxituen erabilera apaltzea Europako bestelako hizkuntza batzuetan
geratu da. Horregatik, guretzat horien egoera bertatik bertara jarraitzea mesedegarria
izan daiteke egoeraren azterketa osoa eginaz, gurean bizi dugun errealitatearekin
alderatzeko. Horrela, gurean, euskararen egoera aldatzeko giltza izan daitezkeen gakoak
ulertu eta aztertu ditzakegu gertuko egoerak hizpide hartuz.

Sarreraren hasieran, pertsonen mugimenduak ekarritako aldaketei erreparatu diegu,
baina hizkuntzez gain, identitatea aipatzeko moduko gaia da. Globalizazioak eta
nobanako zein taldeen mugimenduak identiate osaketa berri eta desberdinak
mahaigaineratu ditu. Gai konplexua izanik, bere osaketan parte-hartzen duten osagaiez
ariko gara, nahiz eta, arreta berezia jarri hizkuntzaren eraginari.



Sarrera

Hizkuntzak aipatuz, Preece (2016) egilearen aburuz, identitatearen azterketan norabide
aldaketa egon da hizkuntzalaritza aplikatuan, eta horrek, hizkuntzen inguruko bestelako
ikerketak egitea ekarri du. lkuspegi aldaketaren bidez, identiateak bestera ulertzen hasi
dira, era malguagoan, alegia.

Konplexutasunaren eta aldaketaren isla da, jadanik identitatea ez ikustea ezaugarri
finkoez osaturiko kontzeptu gisa, baizik eta izaera malgua aitortuz, eraikuntza sozialtzat
hartzera igaro gara (besteak beste: Creese eta Blackledge, 2015; Norton, 2013).

[ldo beretik, hezkuntza, eta horri atxikirik hizkuntzen irakaskuntza, Lasan eta Rehner
(2018) egileen ustez, identitatearen kontzeptua hizkuntzen irakaskuntzaren erdigunean
kokatzen da. Hortaz, hizkuntzen irakaskuntza identitatearekin txirikordatzen den gaia
izaki, hizkuntza gutxituek zein bigarren edo hirugarren hizkuntzen irakasuntzak
identitatearen osaketaren parte dira.

Aipatu eran, joan-etorriek eragindako globalizazioak munduan eman diren aldaketa fisiko
eta digitalak urgaineratu ditu. Eta hori guztia hertsiki harilkatzen zaie identitatearen eta
hizkuntzaren gaiei.

Aurretik esandakoaren haria jarraituz, norbanakoen artean sortzen den hartu-emanean
hainbat hizkuntza eta hizkuntza praktika azter daitezke. Hori hizpidera ekarriz, eta
hezkuntza-eleanitzean dauden aurrekariak kontuan hartuz, ikerketa honek ekarpen
aipagarria egin nahi dio, egun, goraldian dagoen paradigmari: “Focus on Multilingualism”
edo Ardatz Eleanitzari (Cenoz eta Gorter, 2011, 2014). Halaber, “translanguaging” izenez
ezagutzen den fenomenoaren garapenari ere ekarri handia egin diote aipatu berri
ditugun egoerek (Lewis, Jones eta Baker, 2012a, 2012b).

Aitzitik, gai horiek aipatzean, arreta euskaran eta gisako hizkuntza gutxituetan jartzea
komeni da. Jadanik hainbat ikerlarik egin bezala, azpimarra tokian tokiko hizkuntza
gutxituetan eta “translanguaging-ean” jarriz (Cenoz eta Gorter, 2017a; Jones, 2017;
Leonet, Cenoz eta Gorter, 2017).

Era berean, Euskal Herriak egokitu egin behar izan du garai berriak ekarri dizkion erronkei.
Zehazki, Euskal Autonomia Erkidegoko (EAE) testuingurua hartuz, bertako hezkuntzan
aldaketak nabariak izan dira, besteak beste, D ereduak izandako goranzko bilakaera da
horietan aipagarriena (EUSTAT eta Eusko Jaurlaritza, 2017). Era berean, kontuan hartzeko
beste aldaketa bat: ingelesaren irakaskuntza gehiago hedatzea eta goiztiarragoa izatea.

Landuko diren hiru gai nagusien inguruko kokapena egin ostean, lan hau egikaritzeko
erabilitako metodologiaz ariko gara. Lan hau ontzeko, etnografia erabili da, baina bereziki
gela barneko etnografian jarri da azpimarra. Horretarako, baliatutako metodologia
kualitatiboa izan da. Testuinguruari dagokionez, EAE-ko eskola publiko batean egin da
ikerketa. Bertan, DREAM ikerketa taldea esku-hartze zabal bat egiten ari zen
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translanguagingaren inguruan, eta abagune hori baliatuz, ikerlan hau sortzeko beta ireki
zen.

Lan hau sortzerakoan, aintzat izan da, bere horretan dirauela euskararen inguruko
kezkak, dela hizkuntzaren erabilera dela hizkuntzaren irakaskuntza. Izan ere, euskaldunen
artean ohikoa da euskararen inguruan solasean aritzea: euskalkien arteko berezitasunez,
edota euskaren egoeraz. Baina bada azken urteetan, hiztunei ez ezik, erakundeei ere
kezka sortu dien afera bat: euskararen erabileraren apaltzea. Nahiz eta, jakite-mailak gora
egin, erabilerak ez du neurri berean edo antzekoan gora egin, eta horrek, zalantzarik gabe
kezka sortzen du. Soka horri tiraka, horren inguruko ikerketa egiteko nahia sortu zen.

lkerketa lan honek jorratuko dituen gaien inguruko kokapen orokor bat izan ondoren,
tesi-lanak izango dituen atalez arituko gara. Hala ere, lehenbizi ondoko ohar hau egin nahi
da:

Oharra: Arestian esandako eran, ikerketa hau EAEko herri bateko eskolan egin da. Datuak
babestearren, lan honetan zehar “lkerketa-herria” izenez izendatu da herri hori. Hortaz,
letra etzanez idatzitako horrek, erreferentzia egiten dio ikerlana egin zen herriari.
Bestetik, “Ikerketa-eskola” edo ikerketako eskola deitu zaio ikerketa egin zen tokiko
eskolari. Era berean, letra etzanaz agertuko dira hainbat ataletan ikerlariak unean bertan
jasotako oharrak “ikerlariaren oharra” izenez. Bestalde, ikerlariak egindako esku-hartzeak
“Iker” deituraz izendatu dira. Lan honetan zehar aurkituko diren hitz gakoak izanik, horien
inguruko oharra egitea ezin bestekoa dela irizten da irakurlea gidatzeko.

Tesiaren egitura

Tesi hau sei kapitulutan banatu da, lehen hiruretan alderdi teorikoa landu da, ondoren,
ikerketaren muinari helduz, honakoak jorratu dira: metodologia, emaitzak, ondorioak,
ikerketaren mugak eta inplikazio didaktikoak. Segidan, atal bakoitzean ondutakoa xehe-
xehe ikusgai:

Lehen kapituluan hizkuntza gutxituei buruzko jarrera zein pertzepzioak aztertuko dira,
baita euskararen erabilera ere. Horri lotuta eleaniztasunaz arituko gara, baita hizkuntza
gutxituez eta hezkuntzaz ere. Era berean, hizpide izango dugu Europan dauden bestelako
hizkuntza gutxitu batzuen egoera, euskararen antzeko egoera dute eta. Horri lotuta
euskararen egungo egoera aztergai izango dugu, dela eskolako erabilera orokorra dela
ikasle zein irakasleek egiten dutena.

Bigarren kapituluan identitatea eta hizkuntzaz gaiak izango ditugu ardatz. Bi gaien artean
dagoen lotura aztertzeaz ez eze, eta identitatearen azterketak azken urteetan izandako
bilakaera oinarri hartuz, identitate-hibridoak zein identitatea eta ideologia gaiak jorratuko
dira. Halaber, identitatearen osaketan eragina duten faktoreez arituko gara, besteak
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beste: hezkuntzaz eta hizkuntzaz. Kapitulua amaitzeko, euskal identitatea landuko dugu,
bertan egungo jarrerak ikusteaz gain, sasoi batekoiei ere helduko diegu.

Hirugarren kapituluan gela barneko hizkuntza-erabileraz arituko gara. Zehazki Ardatz
Eleanitza izango dugu mintzagai, eta horri estuki loturik dagoen translanguaging
kontzeptua xehe-xehe azalduko dugu. Batetik, kontzeptuaren sorreraz arituko gara, eta
bestetik, hezkuntzan garatu den translanguaging pedagogikoaz ere jardungo dugu.
Gainera, translanguaging eta hizkuntza gutxituen artean egon behar duen
jasangarritasuna ere hizpide izango dugu.

Laugarren kapitulua, ikerlan honetatik sortu diren ikerketa-galderak jorratuz hasiko dugu.
Ondoren, eta ikerketa testuinguratzeko asmoz, etnografiaz eta gela barneko etnografiaz
ariko gara. Gela barneko etnografia lan honetako metodologiaren oinarri izanik, horretan
sakonduko dugu. Kapitulu honen baitan, egindako lkerketa-eskolaren hainbat ezaugarri
erakutsiko dira. Halaber, egindako esku-hartzeaz ere ariko gara, baita metodologia
atalean beren-beregi sorturiko atal nagusiez ere: partaideak eta neurtresnak.

Bosgarren kapituluan, ikerketa honetako emaitzak izango dira ikusgai, baina horretarako
kapitulua hiru azpiataletan banatu da. Lehen azpiatalean, 5.1n zehazki, ikerketako
partaideen euskararen inguruko pertzepzio zein jarrerak izango dira hizpide, baita
euskararen erabilera ere. Ondoren, 5.2 azpiatalean, ikerketan parte hartu dutenen
identitatea izango da mintzagai, beti ere, hori hizkuntzaren gaiari txirikordaturik.
Hirugarren azpiatalean, hain zuzen ere 5.3an, gela barnean ikusitako hizkuntza-
erabileraren emaitzak erakutsiko dira, baina horiek translanguaging praktikekin lotuta
azalduko dira.

Seigarren kapituluan, lan honetan egindako hiru ikerketako ondorioez arituko gara.
Aurrez, emaitzekin egin moduan, hiru atal nagusitan banatu dira atal bakoitzeko
ondorioak doi-doi ikusteko. Segidan, ondorio orokorrez, ikerketak izan dituen muga eta
aurrera begirakoez arituko gara. Amaitzeko, ikerketa honek izan ditzakeen inplikazio
didaktikoetan jarriko dugu begirada.



1. Kapitulua

Eleaniztasuna, hizkuntza-jarrerak eta euskara

Kapitulu honetan hizkuntzak, hizkuntzen inguruko jarrerak eta hizkuntza-erabilera izango
ditugu ardatz. Era berean, eleaniztasunaz eta hizkuntza-politikaz ere arituko gara.
Amaitzeko, euskararen inguruko jarrerak eta hizkuntza-erabilera izango ditugu mintzagai.

Hizkuntzen gaia lantzerakoan, ezin bestekoa da eleaniztasunaz aritzea. Azken urteetan
ikerketan zein hezkuntzan bereziki landu den gaia izan da, nahiz eta, aspalditik etorri
horrekiko jakin-mina. Gai horri lotuta dago hizkuntza-politikarena, ezin bestekoa delako
hizkuntza eta hizkuntzak antolatzeko plangintza eraginkorra izatea, bereziki hizkuntza
gutxituak dauden eremuez ari bagara. Hori lantzeko, nazioarteko hainbat adibide ekarriko
ditugu, besteak beste: Irlanda eta Galesekoak. Hizkuntza horiek dituzten hainbat
ezaugarri euskarak dituenaren antzerakoak dira, hala nola: hizkuntza gutxituak izatea,
hezkuntza formalean irakastea eta horien erabilerak kezka sortzea jendarte zein
erakundeetan. Horregatik, ezin aproposagoak dira gure lanera ekartzeko, antzekotasun
handia dutelako euskararekin eta euskararen egoerarekin.

Hizkuntzei txirikordaturik dagoen beste gai bat hizkuntzen inguruko jarrerena da. Era
berean, hiztunek hitz egiten dituzten hizkuntzen inguruan dituzten jarrerak lotura zuzena
dute erabilerarekin. Beraz, ezin bestean hizkuntzen inguruko jarrerak eta erabilerak
hertsiki lotzen dira. Hizkuntzen inguruko jarrerez ari garen honetan, ezin ahantz dezakegu
horien inguruan dauden eragileak duten pisuaz, esaterako: familiak eta eskolak.
Eskolaren baitan, garrantzia duen eragileetako bat hizkuntza-eredua da. Badira jarreretan
eragina duten bestelako eragile batzuk, eta horiez doi-doi arituko gara lehen kapitulu
honetan.

Atala amaitzeko, euskararen erabilerak azken urteetan izandako bilakaera jorratuko
dugu. Batetik, eskolaz kanpoko eremua izango dugu aztergai eta bestetik, eskolakoa.
Azken eremu horretan, eskolan hain zuzen ere, hizkuntza-erabilera aztertzerakoan bi
multzo bereizi dira: irakasleak eta ikasleak. Horien artean hizkuntza-erabilera zabala beha
daiteke, horregatik, multzoka lantzeak askotariko praktikak urgaineratzen ditu. Halaber,
hiztunon hizkuntza-erabilerak eremu askotan neur eta iker badaitezke ere, eta lan
honetako ardatza hezkuntza denez, horretan jarriko dugu arreta.
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1.1 Eleaniztasuna

Elebitasuna munduko ia herrialde, klase sozial eta adin-talde guztietan dago; izan ere,
zaila da aurkitzea soilik elebakarra den jendarte bat (Grosjean, 1982). Era berean,
eleaniztasuna mundu mailako fenomenoa da eta pertsonon historiaren hasieratik
gertatzen da, izan ere, ziurrenik hizkuntza-taldeak harremanetan egon dira isolaturik
egon beharrean. Historian adibide ugari daude harremanetan egon diren hizkuntzen
artekoak eta horrek nolabaiteko elebitasuna elkarri izan du esaterako hezkuntzan
(Johannessen, 2019). Horregatik, eta uste orokorraren aurka, munduko populazio
gehiena elebiduna edo eleaniztuna da. Elebakartasuna, munduko oso pertsona gutxien
ezaugarri izanik.

Munduko biztanleen hiru laurdenentzat ohikoa da egunerokotasunean bi edo hizkuntza
gehiago hitz egitea. lzan ere, estatistika ofizialik ez bada ere, 200 herrialde baino
gutxiagotan 6000 hizkuntza elkarrekin bizi dira (Rumbaut, 2009). Hortaz, hizkuntzen
arteko harremana handia eta etengabekoa izanik, ondorio nagusia eleaniztasuna dela
esan daiteke, eta horregatik, ohikoa da norbanako elebidun edo eleaniztunak aurkitzea.
Hala ere, eleaniztunen egoerak oso desberdinak dira munduan barna.

Elebitasuna zein eleaniztasuna bezalako kontzeptuak, maiz ikerturiko gaiak izan badira
ere, hainbat definizio eta izen izan dituzte historian zehar. 1956. urtean Haugen
ikerlariak horrela definitu zuen elebitasuna: “Bilingual is a cover term for people with a
number of different language skills, having in common only that they are not
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monolingual.” (Haugen, 1956:9) 1953an, aldiz, Weinreich ikerlariak antzeko definizioa
egin zuen: “the practice of alternately using two languages will be called bilingualism,
and the persons involved, bilingual” (Weinreich, 1953:1). Baina, norbanakoari
dagokionez, pertsona elebidunak definizioz talde heterogeneoa osatzen dute (Romaine,
1995; Grosjean, 1998; Li, 2009). Heterogeneitate hori, hizkuntza-esperientzia
desberdinak bizitzearen ondorio da, horrek ematen baitizkio hiztunari: hizkuntza-maila,
jarrera-mota eta motibazio desberdinak. lldo berean, horiek bide ematen diote hiztunari
hizkuntza bakoitzean harreman eta ziurtasun maila desberdin bat lortzeko (Li, 1996;
Grosjean, 1998, 2010; Gathercole eta Thomas, 2005; Oller 2005), baita jarrera eta
motibazio desberdinak erdiesteari ere (Cenoz, 2003; Dérnyei, 2006). Hala ere aintzat
hartu behar da, posible dela pertsona elebidun batek ikasitako lehen hizkuntza ez izatea
gehien erabiltzen duena: “one should be careful, therefore, not to think that the
bilingual’s first language, or mother tongue, is the stronger, most fundamental language;

it really depends on the individual’s language history (...)” (Grosjean, 2010:90).

Hiztuenez ari garela, aipagarria da elebidun hartzailearen figura. Testuinguruaren eta
egoeraren arabera moldagarria da norbanako horien jarduna da. Hau da, “someone may
listen with understanding in one context (e.g shops) but not in another context (e.g an
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academic lecture)” (Baker, 2011:7). Horrekin esan nahi da, elebidun hartzailearen figura
ezagutzen diren lau gaitasunetatik haratago doan zerbait dela. Hau da, idazmena,
irakurmena, mintzamena eta entzumena zentzurik eta zabalenean ulertu behar dira.
Hots, zuritik beltzerako tartean grisaz gain, kolore eskala ikusi behar da, eta horixe da
proposatzen duena Baker (2011) adituak. Gurera ekarriz beste behin adibidea, posible
da elebidun hartzaileak euskara ulertzea, baina hitz egiterakoan gaitasun handirik izan
ez, eta beste hizkuntza batean zuzentzea. Horrek, nolabait ekidin edo apaldu dezake
aurrerago landuko dugun gaia: estres linguistikoa.

Hortaz, munduko ia herrialde guztietan aurki dezakegu eleaniztasuna, eta antzinatik
datorren fenomenoa izanik, hizkuntzen arteko harremanetan aurki dezakegu jatorria.
Gainera, hiztun bakoitzak bizitako esperientzia pertsonal zein kolektiboen ondorioz,
norberaren elebitasunak edo eleaniztasunak bide desberdinak har ditzake. Horregatik,
lehenbizikoz ikasitako hizkuntzak ez du zertan erabiliena izan. Norbanakoaren
hizkuntza-historiaren araberakoa da eta hizkuntzen bilakaerak bide desberdinak hartzen
ditu norbanakoak osatzen duten taldea askotarikoa delako.

Eleaniztasuna definitzeko hainbat era badaude ere honakoa ekarri nahi izan dugu: “the
ability of societies, institutions, groups and individuals to engage, on a regular basis, with
more than one language in their day-to-day lives” (European Commission, 2007:6).
Hortaz, eleaniztun izateko egunerokotasunean norbanakoak, jendarteak, eta
erakundeek hizkuntza bat baino gehiago erabiltzeko gaitasuna izango litzateke. Hala ere,
aintzat hartu behar da Azurmendik (2010) esandakoa: “Estatu-nazioek talde etniko,
linguistiko eta kultural bakarra aukeratzen dute erdigune izateko, gainerakoak
gutxiagotuz. Baina, aukeratutako bakar hori denen onurarako balitz bezala azaleratzen
dute, modu horretako gizarteari eleaniztuna eta kulturaniztuna deituz” (Azurmendi,
2010: 147). Hortaz, horren bidez ulertzen da, norbanakoak eleaniztun izan arren,
jendarte eleaniztunik ez dagoela. Hau da, ez behintzat, bi hizkuntzen arteko egoera
berdina dutela erakusten duenik. Azurmendiren (2010) ustez, estatu askok hizkuntza
ofizial bakarra dute, baina bi dituztenen kasuan ez dago orekarik, ez eta horren eredurik
mundu zabalean ere.

Eleaniztasuna Europan

Egun, 24 hizkuntza ofizial daude Europar Batasunean, baina badira 60 hizkuntza
indigena, erregional edo gutxitu ere. Halaber, horiek 40 milioi hiztun dituzte eta tartean
daude: euskara, katalana, frisiera, saamia, yiddish eta galera. Nazio bakoitzeko
gobernuak erabakitzen du hizkuntza horien estatus legala eta hori zenbateraino babestu
(Europar Batasuna, 2018).

Spolsky (2004) adituak dio, historikoki edota ideologikoki elebakarrak izan diren estatu-
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ak, euren konstituzioetan talde indigenetako, edota gutxiengo zehatz batzuen,
hizkuntza-eskubideak onartu dituztela edota hori egiteko gogatuak izan direla. Aitzitik,
xedapen konstituzional bat izatea edota lege bat izateak, ez du bermatzen hizkuntza
gutxitua duten hiztunen eskubideen aldeko tresnarik abian jartzea. Hala ere, konbentzio
Europarrak lehen pausoa dira eta garrantzitsuak dira hizkuntzen eskubideak babeste
aldera. Horren aldeko itun garrantzitsu zein ezaguna Europako Kontseiluak 1992an idatzi
zuena da: “European Charter for Regional or Minority Languages” edo euskaraz:
Eskualde Hizkuntzen edo Hizkuntza Gutxituen Europako Karta. Hainbat hainbat ideal eta
printzipio biltzen ditu, besteak beste:

» Europako eskualde-hizkuntza historiko zein hizkuntza gutxituak babestea.

* Eremu publiko eta pribatuan eskualde-hizkuntza zein hizkuntza gutxituak
erabiltzeko eskubidea.

» Kulturartekotasunaren eta eleaniztasunaren balioa.

Era horretan, hizkuntza horien babesa eta biziberritzea ahalbidetzeko aholkuak ematen
ditu. Ondoren, Spolsky-k (2004) gaineratu bezala, inolaz ere ez dira aholku horiek
hizkuntza ofizialen kalterako, horiek ere ikasi beharrekoak direlako. Hala ere, aditu
horrek ondo adierazi bezala, badirudi zehaztasun handiz ematen dela eskualde-
hizkuntzen eta hizkuntza gutxituen definizioa, baina “in fact left a great deal of room for
manoeuvring” (Spolsky, 2004: 123). Hau da, zehaztasun handiak daudela iruditu arren,
azken egileak dio oraindik gaizki ulertuak sortzeko tarterik ere badela.

Espainiar estatuak 200lean berretsi zuen ituna, eta urte berean Varennes adituak
arrangura erakutsi zuen, hau da, nahiz eta, Eskualde Hizkuntzen edo Hizkuntza
Gutxituen Europako Karta saiatu hizkuntza gutxituen alde egiten, horrek ez du esan nahi
tokian tokiko agintariek hori babestuko dutenik. 2018ra arte, 28 kide daude Europar
Kontseiluan, eta horietatik 25ek berretsi dute Hizkuntzen Karta. 8k sinatu badute ere, ez
dute berretsi (Chart of signatures and ratifications of Treaty 148, 2018). Hortaz, oraindik
orain eleaniztasunaren gaia korapilatsua da, baita horren trataera ere.

Gorter eta Cenoz (2011) adituek adierazi bezala, hizkuntza gutxitu bat hitz egiten duten
hiztunek inguru berdinean hitz egiten den hizkuntza nagusia ere hitz egiten dute, hots,
ukipenean dauden bi hizkuntzak dakizkite. Gainera, hizkuntza nagusia ingelesa ez den
kasuetan, horri buruzko ezagutzak ere izan behar dituzte komunikaziorako hizkuntza
baita. Hortaz, hizkuntza gutxitu bateko hiztunak gutxienez elebidunak dira, eta eskolan,
hizkuntza gehigarriak ikasten dituzte.

2012ko Eurobarometroaren (Eurobarometer, 2012) emaitzek erakusten dute,
Europarrak eta beraien hizkuntzaren inguruan egindako inkestan, eleaniztasunarekiko
0so jarrera baikorrak dituztela. Hori adierazi baitzuten hizkuntza gutxituekiko zituzten
jarrera eta pertzepzioek:
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= %98k dio atzerriko hizkuntza jakiteak beraien seme-alabei onurak dakarzkiela.

= %88k uste du, bere hizkuntzaz gain beste hizkuntzarik jakitea erabilgarria dela.

» %72k ados dago, Europar Batasunaren helburuarekin, hots, gutxienez bakoitzak
atzerriko bi hizkuntza jakitearekin.

= %77k dio, hizkuntza gaitasunak hobetzea araudien lehentasuna izan beharko
lukeela.

Hortaz, ikusi berri ditugun emaitzak jarrera baikorrak urgaineratu zituzten egindako
inkestan. Hala ere, jadanik 1996 urtean egindako Euromosaic lanean hainbat egilek esan
zuten talde baten kopuru demografikoak ez duela bermatzen talde horren hizkuntzaren
biziraupena (Nelde, Strubell, eta Williams, 1996). Izan ere, Europako hainbat hizkuntza
0so mehatxaturik daude, nahiz eta ustez talde demografiko handi baten babespeanizan.
Horregatik, hiztun-kopuruak ez du bermatzen talde zehatz bateko hizkuntzaren bizia.

Horri loturik dago hizkuntza gutxituaren errekonozimendua dagokion nazio-estatuaren
partetik, baita jendarte zibilaren babesa ere, hau da: “the degree to which such
languages were ‘legitimated’ and ‘institutionalised” within nation-states” (May,
2000:111). Kasu horretan, egileak legitimazioarekin ulertarazi nahi du estatu horrek
duen hizkuntza gutxituaren aitorpen formalaren maila nolakoa den. Zeina ohikoz
konstituzioaren edo prozedura legegileen bidez arautzen den, eta hortaz, estatus
ofiziala ematen zaion. Baina hori, estatus ofiziala aitortzea, ez da nahikoa, hau da:

“The process of state legitimation is thus an important first step in raising
the status — and by implication, the profile — of a minority language.
However, it is not, in itself, enough to ensure a central (or even, a more
prominent) role for that language the public legitimation of a minority
language, and its institutionalisation in associated domains, become crucial
to its ongoing survival within modern nation-states” (May, 2000:102).

Hortaz, hizkuntza gutxituen biziraupenerako estatus ofiziala, eta hitz egiten den
nazioaren edo nazioen aitortza ezin bestekoak dira; baina hori ez da aski hizkuntzaren
eginkizun zentrala ziurtatzeko. Horretarako, besteak beste, hizkuntza gutxituaren
instituzionalizazioa eta jendarte zibilaren babesa beharrezkoak dira.

1.2 Hizkuntza-politikak

Zerikusi handia du plangintzak hizkuntzen erabileran, baina norbanakoaren hautuak ere
hizkuntza politiken eragina jasotzen dute, horregatik bi noranzkotan eragitea
garrantzitsua da.

Baker (2011) adituaren aburuz, elebidun guztiek ez dute aukera hitz egiten dituzten bi
hizkuntzak egunerokotasunean erabiltzeko. Batez ere, elebidunak testuinguru
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elebakarrean kokatzen badira gertatzen da hori. Aitzitik, bi hizkuntza edo gehiago
dauden komunitateetan, elebidunek dakizkiten hizkuntzen artean aukeratu dezakete
egunerokotasunean erabiltzeko. Egile horren hitzekin jarraituz, horregatik esaten da,
kasu horietan hizkuntza aukeraketa edo “language choice” egiten dutela. Hizkuntza bat
edo bestea erabiltzearen gakoetako bat da, elebidunak aldez aurretik elkarrizketa izango
duen pertsona ezagutzea, esaterako: familiakoa delako edota laguna delako; kasu
horietan elkarrizketa aurretik bi hiztun horiek dakiten hizkuntza erabiliko da. Aditu
horren usteekin amaitzeko esan, biak elebidunak badira, aukera dutela hizkuntza,
elkarrizketako edozein unetan aldatzeko, nahiz eta ohiturak aldatzea lan nekeza izan ohi
den.

Spolsky (2009) adituaren ustez, hizkuntza politikaren gakoa aukeran dago. Izan ere,
elebiduna edo eleaniztuna bazara dakizkizun hizkuntzen artean aukeraketa egin
beharko duzu elkarrekintza gauzatzeko. Eta era berean elebakarra izanik ere, dakizun
hizkuntzaren zein estilo erabiliko duzun erabaki beharko duzu elkarrekintza bakoitzean.
Ildo beretik dio, aukera horiek kudeaketaren ondorio direla eta modu kontziente eta
esplizituan irudikatzen dutela hiztunek hizkuntzaren aukeraketan egiten duten
kudeaketa ahalegina. Horregatik, hizkuntza-kudeaketa alor konplexua da, eragile askok
parte-hartzen dutelako, baita norberak egiten dituen hizkuntza hautuetan ere.

Konplexutasun horren isla dira jarraian ikusiko ditugun irlandera eta galesari buruzko bi
adibideak. Aurrerago modu zabalean ariko bagara ere bi hizkuntza gutxituen inguruan,
hizpidera ekarri nahi izan dira, batetik, mugikortasunaren eragina erakusteko, eta
bestetik, hizkuntzaren erabilera soziala ikusteko.

Globlalizazioaren eraginak hizkuntza-plagintzan eta hizkuntza-politikan ondorioak izan
ditzakeela dio Moriarti (2015) egileak, baina irlandera ardatzean kokatuz. Hau da, bere
ustez, aintzat hartu behar dira hizkuntza gutxituaren hiztunek egiten dituzten hizkuntza-
erabilerak, askotan, aurrez ikusigabeak direlako. Gainera, Irlandan, hizkuntza nagusidun
pertsonen migrazioak eragina izan zuen Irlandako hiztun-komunitateetan, zeinak
“Gaeltachtai” izenez ezagutzen diren. Hau da, ingeles hiztunak irlanderako hizkuntza-
komunitateetara hurbiltzean irlanderaren erabileran eragina izan zuen. Hau da hiztunen
arteko nahasketak, etxetik irlandera zekartenen hiztunen eta hizkuntza horren
ikasleenak, haur hezkuntzan hasi eta hezkuntza ibilbide osoan zehar jarraitzen du. Eta
aurrerago ikusiko dugun eran, eragina du hizkuntza-erabileran (Hickey, 2007). Ingeles
hiztunen etorrerak, Gaeltachtai komunitatearen hizkuntza-ohituretan eragina izan zuen
era negatiboan. Eta horri loturik, eskoletan ikasleen arteko nahasketak ere irlanderari
eragin zion.

Aurrez esandakoarekin lotuta beraz, hizkuntza gutxituko hezkuntza ezin da izan ikasleen
lorpen linguistikoen arduradun soila. Hori da, Galesko egoeraz egindako ikerketan
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Thomas eta Roberts (2011) egileak nabarmendurikoa, izan ere, “it is in the child’s social
use of language that widespread societal and individual bilingualism becomes a reality,
and it is in this domain of language use that we are currently failing” (Thomas eta
Roberts, 2011:92). Hau da, hizkuntzaren erabilera sozialean hutsunea dago edo dauden
hizkuntza politikak ez dute asmatzen egoera iraultzen. Horrek zuzenean lotura du estres
linguistiko izenez ezaguna den terminoarekin, hots, aurrez aurreko elkarrizketa bat
hasterakoan ez badakizu parean dagoen pertsonak hizkuntza gutxitua dakien ala ez,
zalantza horrek sortzen duen ezinegona da estres linguistikoa, beste era batera esanda
eta Euskal Herriko testuingurura ekarriz:

“Ez dago erdararik ez dakien euskaldunik. Beraz, euskaldunak euskaraz egiten
badu hala nahi duelako da, euskara lehenetsi duelako, nahiz eta horrek
komunikazioan ondoriorik izan dezakeela jakin. Estres linguistikoa esaten zaio
norekin, non, noiz, zein hizkuntza aukeratu erabaki beharrari. Hizkuntza
bakarra dakienak ez du zalantzarik; eta dakien hizkuntza hizkuntzarik
boteretsuena bada, ez du izaten berea erabiltzeko zilegitasunaz dudarik. Ez du
izaten estres linguistikorik (Badu bada, 2013).

Horregatik, hizkuntza-politikak garatzeak bere biziko garrantzia dute. Horretarako,
Spolskyk (2004) hizkuntza-komunitate batek izan ditzakeen hizkuntza-politikaren hiru
ezaugarriak bereizi zituen: batetik, hizkuntza-praktika edo hizkuntza-ekologia. Hau da,
beraien errepertorio linguistikoa osatzeko ohikoz erabiltzen duten patroia. Bestetik,
hizkuntza-sinesmenak edo ideologia. Horrekin esan nahi da: hizkuntzari buruzko
sinesmenak eta hizkuntza-erabilera. Eta azkenik, eta horri lotuta: hizkuntza-kudeaketa.
Hots, praktika aldatu edo praktikari eragingo dion edozein eragile, izan hizkuntza esku-
hartzea, planifikazioa edo kudeaketa, hots “language management”.

Jarraian ikusgai dagoen irudian ikusten dira hizkuntza-politika ardaztuz sortzen den
lotura hauen artean: hizkuntza-kudeaketa, hizkuntza-praktika eta hizkuntza-sinesmena
daudela.

1.1. irudia: Spolsky adituaren ereduan oinarritutako irudia:
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Datozen lerroetan goiko irudiaz ariko gara hainbat egilek esandakoarekin osatuz
Spolskyk (2004) egindako ekarpen behinena. Esan behar da, hizkuntza edo hizkuntzak
eta hizkuntza-politikak batera bizi direla testuinguru oso konplexu, elkarreraginezko eta
dinamikoetan. Fishman, Solano eta McConell (1991:28) adituek esan zuten erraza zela
oker eta intelektualki pobretuta egotea: “by studies that examine only a small handful
of variables whereas the circumstances of the real world actually involve very complex
interrelationships between much larger numbers of variables”. Hau da, errealitatean
benetako harremanak oso konplexuak izan daitezke dagoen aldagai kopuru handiagatik.
Hortaz, mundu zabalean aurki daitezkeen egoerak ertz asko dituzte eta horiek guztiak
aintzat hartzea komenigarria da hizkuntza-politikaz ari garenean.

Haugen (1971) ikerlariaren ustez, hizkuntza-ekologia hizkuntza eta bere testuinguruan
gertatzen diren elkarrekintzen ikerketa litzateke. Baina egile hori oinarritu zen lehendik
Voegelin, Voegelin eta Schutz (1967) adituek egindako lanetan. Izan ere, horien aburuz,
hizkuntza-ekologia, ez da hizkuntza jakin batekin hasten, baizik eta eremu jakin batekin.
Hau da, egile horiek hizkuntzaren erabilera testuinguruarekin lotzen zuten, edota biak
elkarri lotuta zihoazela iradoki zuten. Azkenik, Spolsky (2004) adituak dio, hizkuntza-
praktikak eraikitzen ditugula gure ingurune sozialarekin dugun elkarrekintza
etengabearekin. Beraz, hizkuntza-aldagaietan gertatzen diren aldaketa gehienak, lotura
dute aldagai ez-linguistikoekin. Hau da, inguruak bere biziko garrantzia eta eragina
duelako.

Hizkuntza-ideologia edo hizkuntza-sinesmena da aurreko irudian Spolskyk (2004)
aipaturiko beste zutarrietako bat. Bere ustez, hiztun-komunitateak sinesmen-multzo bat
partekatzen du egokiak diren hizkuntza-praktikekin. Era berean, hizkuntza-praktikak,
hizkuntza-aldagai desberdinei balioa eta prestigioa ematen diote, kontsentsu ideologiko
baten ondorio baitira. Hau da, hizkuntza-ideologia kudeatzailerik gabeko hizkuntza-
politika da. Beste era batera esanda: jendeak uste duena egin behar duena, baina
praktikan hizkuntza-praktikak egiten ditu.

Hurrengo puntuarekin lotura zuzena du Cooper (2010) adituak itaundutakoa: “who
plans what for whom and how” (Cooper, 2010:31; jatorrizkoan ere letra etzanaz) hau
da, galdera horrek ematen digu hizkuntza-plangintzari buruzko ezagutza osoago bat, eta
erakusten digu, nola bereizi daitezkeen hizkuntza-praktikak eta ikusi berri ditugun
sinesmen eta ideologiak.

Hizkuntza-kudeaketa edo language management-ari dagokionez, hizkuntza-planak
erreferentzia egiten dio “to the formulation and proclamation of an explicit plan or
policy, usually but not necessarily written in a formal document, about language use”
(Spolsky, 2004:11). Munduan badira 125 konstituzio inguru eta bertan nolabaiteko
hizkuntza-politikak ikusten dira. Horietako 100etan izendatzen dute hizkuntza bat edo
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gehiago ofizial edo nazio-hizkuntza, hortaz, erabilera eta pribilegio bereziak aitortzen
zaizkie hizkuntza horiei. Horien baitan askotariko kasuak daude, esaterako: bi hizkuntzek
ofizialtasun maila bera izatea, edota artikulu berezi bat izatea hizkuntza gutxitu, nazional
edota indigenak babesteko.

Ikusi berri duguna herrialdeekin lotuz, Spolskyk (2004) horien sailkapena egin zuen
hizkuntza-politiken arabera, eta hiru mota bereizi zituen jarrera, ideologia eta ohiko
jarduerak aintzat hartuz, horretan oinarrituta egin da jarraian ikusgai dagoen irudia:

1.1 taula: Herrialde motak eta hizkuntza politikak (Spolsky, 2004 oinarri hartuta)

Mota Jarrera Ideologia Plangintzak

] i Corpus-plangintza
Hizkuntza bakarra dago nazio-

1 identitateari lotuta. Elebakarra
Besteak marjinatuta daude

(normatibismoa).
Atzerriko hizkuntzaren

jabekuntza

Bi edo hiru hizkuntza daude nazio- .

. ] . Elebidun edo . )
2 identitateari lotuta. . Nazio-plangintza

3 hirueleduna

Besteak marjinatuta daude

Hizkuntza bakar bat ere ez da ) Corpus- eta jabetza-
3 . . . Eleaniztuna i

nazio-identitatearen ordezkaria plangintza

Elebakar gisatzat hartzen diren herrialdeak hainbat dira, tartean: Frantzia, Maroko eta
Portugal. Bigarren multzoan, berriz, Espainia aurki dezakegu, eta azken multzoan Arabiar
Islamiar herriak leudeke. Frantzian esaterako, hizkuntza-ideologia eta hizkuntza-
plangintza elebakarrak dira, baina praktikan ez da horrelakorik gertatzen.
Ethnologueren 2018ko datuen arabera 37 dira Frantziako hizkuntzak, eta horietatik
zazpik 500,000 hiztun dituzte, hala nola: alsazierak, euskarak, bretoierak, italierak,
portugesak, Algeriako arabierak eta kabyle (bereber) hizkuntzak (ikus, Simons, eta
Fennig, 2018). Badira beste hainbat hizkuntza hiztun gutxiago dituztenak, ezagunen
artean: korsikera, katalana eta gaskoia. Baina aniztasun hori izan arren, Frantziako
herritar gehienek bat egiten dute “one state, one nation, one language” ideiarekin
(Spolsky, 2004).

Aldiz, euskarak Hego Euskal Herrian bizi duen egoera bestelakoa da. Izan ere, Espainiar
estatuak euskara bere konstituzioan Euskal Autonomia Erkidegoko hizkuntzatzat
aitortzen du. Bestetik, Ipar Euskal Herrian hainbat murgiltze ikastola jarri ziren abian
1969an, eta 1994tik Frantziak aitortu ditu, horregatik hainbat laguntza eman dizkio.
Baina aintzat hartu behar da Frantziako management edo hizkuntza-kudeaketa
elebakarra dela, nahiz eta, praktikan horrela ez izan. 1994an Frantzian eginiko
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konstituzioaren berrikuspenaren ondotik, soilik frantsesa aitortu zen hizkuntza
ofizialtzat, beste hizkuntza guztiek ez zuten ofizialtasunik lortu. Halaber, euskara
biziberritzeko eginiko edozein ekintza norbanakoen esku geratu zen (Azurmendi, Bachoc
eta Zabaleta, 2001; Heidemann, 2015). Strubell (2001) adituak ondo adierazi bezala:
Frantzian egindako “language shift” edo hizkuntza-aldaketak, zorigaiztoko arrakasta
izan du. Besteak beste: hizkuntza erregionalak hitz egiten zituzten belaunaldi osoak
erabaki zutenean beraien seme-alabei soilik frantsesez hitz egitea, alboratuz: bretoiera,
katalana edota okzitaniera (Strubell, 2001). Dena den, aldaketa horren eragina ez zen
soilik hizkuntza-plangintzen eraginez gertatu, industrializazio garaian landa eremuetatik
hirira joandakoek ere eragin zuten horretan. Horrekin lotuta dago ingelesaren
areagotzea, hau da, Frantziar ministerioak erabakia indartu zuen honakoa oinarri
hartuta: “In the European Union for a general requirement for two foreign languages,
realizing (France) that only one language were to be taught, it would be English” (Spolsy,
2004:70). Horregatik, 2000. urtetik ingelesa irakasten hasi ziren eskoletan, Lehen
Hezkuntzan hamar urterekin hasten dira eta ondoren Derrigorrezko Bigarren
Hezkuntzan, hamahiru urterekin, beste atzerriko hizkuntza bat irakasteko aukera dute,
baina hainbat eremutan, dagoen beharrari erantzuteko asmoz “hizkuntza erregional”
bat ikasteko aukera dute (European Commission, 2007).

Euskarak Ipar Euskal Herrian duen egoera ikusi ondoren, Hego Euskal Herrian bizi duenaz
arituko gara egindako ikerketa eremura doitzen baita. Francoren heriotzaren ondoren,
zeinak euskaldunak gogorki jazarri eta euskara debekatu zuen, gobernu zentralak
Autonomien Estatutuak jarri zituen abian, horren bidez Eusko Jaurlaritza sortu zen
1979an. Gutxira, Eusko Legebiltzarrak azaroaren 24ko 10/1982 "Euskararen erabilera
normalizatzeko oinarrizko Legea" onartu zuen. Horren bidez, eta gaur egunera arte,
Euskal Autonomia Erkidegoko herritarrek euskara erabiltzeko eskubidea dute, horrela
jasotzen baita 1978ko Espainiako konstituzioan (Cenoz eta Perales, 2001). Bestetik
Nafarroan, “Euskarari Buruzko Foru Legea” jarri zen abian 1986an, baina lege horren
zonifikazioa dela eta, ez zaio euskarari aitortza bera egiten Nafarroa osoan. Hots, soilik
Nafarroaren iparraldean da, gaztelaniarekin batera, ofiziala (Cenoz eta Perales, 2001).
Hala ere, azken urteetan egoera iraultzen hasi da legearen moldaketa baten ondorioz
(4/2015 Foru Legea). Horrek ahalbidetu du, esaterako, 43 udalerri eremu ez-
euskaldunetik mistora pasatzea.

Hortaz, Euskal Herriko eremu bakoitzean euskarak duen egoera desberdina izateaz gain,
duen hizkuntza-politika ere horrelakoa da, askotarikoa. Horrek eragin zuzena duela esan
daiteke hizkuntza-biziberritzeko ahaleginean, baita erabilera eta jakintzan ikusten dira
aldeak ere. Jadanik, Azurmendi et al., (2001) nabaritu zuten euskararen jabekuntza
altuago zela erabilera baino. Hau da, hutsunea nolabait esatearren, hor zegoela,
erabileran.
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Hezkuntzarako egiten diren hizkuntza-politikak jendartean bizi diren egoeren isla dira.
Spolskyk (2009) dio, eskolak etxean hitz egiten den hizkuntza berretsi edo gaitzesteko
aukera gehiago dituela jendarteko beste erakunde batzuekin alderatuz. Baina hori ez da
topatzen duten hutsune bakarra; izan ere, egilearen aburuz, eskolan hainbat ikaslek
zailtasunak izaten dituzte irakasleari ulertzeko. Bestetik etxean, hori erakunde bezala
ulertuz, ondaretzat jasotako hizkuntzaren erabilera sustatzeak hizkuntza-aberastasuna
ekar dezakeela dio eskolak. Baina era berean eskolak eskatzen du hizkuntza-estandarra
erabiltzea, etxekoekin ondare-hizkuntza erabiltzeko dionean. Egoera horrek, ikasleei
hainbat kontraesan sortzen dizkie, nabarienak: eskola eta etxeko hizkuntzen arteko
desberdintasunak. Eta horri estuki loturik uler daitezke: euskalki eta estandarraren
arteko erabileraren aldeak ere. Horregatik, gatazka horiek iraultzeko eraginkorra izango
litzateke eleaniztasuna balio positibotzat hartzea; era horretan, hezkuntza
elebakarraren eredua alboratuz.

1.3 Hizkuntza gutxituekiko jarrerak eta pertzepzioak

Hizkuntza gutxituekiko jarrerak eta pertzepzioak aztertzen hasi aurretik, arreta
jarreretan jarriko dugu. Era berean, motibazioari txirikordatzen den gaia izanik, hori
aurrean izango dugu azpiatal honetan, eta hizkuntza gutxituen hainbat adibide ere
izango ditugu jarreren gaia islatzeko, besteak beste: galegoa, burgenland-kroaziera
edota Australiako aborigenen hizkuntzen kasua. Horien bidez argitu nahiizan da jarreren
gaiaren zabaltasuna, horregatik mundu mailako askotariko adibideak ekarriz.

Jarrerak oro har psikologia sozialaren funtsezko printzipioa izan dira ia mende batez, eta
denborak aurrera egin ahala kontzeptuaren definizioa garatzen joan da (Hawkey, 2018).
Garrett (2010) adituak, jarreren gaia sakonki aztertu izan du, eta kontzeptuak izandako
ibilbidea era xehean azaltzen du horretarako kontzeptuaren hastapenetara joaz.
Jarreren inguruko definizio ugari daude, jadanik 1935ean Allport izeneko psikologo
sozialak esan zuen jarrera ezin besteko kontzeptua zela arlo horretan. Ondoren, 1966.
urtean Labov ikerlariaren lanak agerian utzi zuen hiztun-komunitateen estratifikazio
sozialean hizkuntza-aldaketak zer nolako eragina zuen prestigio eta estigman. Dena den,
jarrera kontzeptu gisa, ez da defini erraza horrek dituen ezaugarri desberdinen pisuaren
arabera, definizioak aldaerak izan baititzake.

Hawkey (2018) ikerlariak hizkuntza gutxituen eta jarreren arteko azterketa sakona
egiten du, horretarako, Kataluniako iparraldean hizkuntza gutxitu horrek duen egoera
oinarri hartuz. Bere ustez, hizkuntzekiko norbanakoak duen jarreren azterketa egitea
ezin bestekoa da komunitatearen errealitate soziolinguistikoa ulertzeko. Era berean
gaineratzen du, hizkuntza-jarreren eta hizkuntza-erabileraren artean lotura zuzena
dagoela.
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Dena den, eta zehazki hizkuntza-jarreretara etorriz, horri loturik ageri dira: hizkuntzak
ikasteko gaitasuna, motibazioa eta jarrerak. Gainera, horiek garrantzia berezia hartzen
dute hizkuntza gutxituez ari garenean. Hizkuntzak ikasteko gaitasuna hizpidera ekarriz,
norbanakoak hizkuntza-gaitasun onak baditu hizkuntza erraz ikasiko duela iragar
daiteke, baina era berean aintzat izan behar da, gaitasun hori hertsiki loturik dagoela
beste eragile batzuei, esaterako: motibazioari eta hizkuntza-jarrerei (Krumpeck, 2018).

Beraz, jarreren gaia estu harilkatzen da hizkuntzen irakaskuntzari, jarrerak hizkuntza-
irakaskuntza baldintzatu dezakeelako. Horren erakusle da Krumpeck (2018) ikerlariaren
lana, berak dio bigarren hizkuntzaren irakaskuntza norbanakoak duen hizkuntza-
gaitasunei loturik badago ere, jarrerek ezinbesteko garrantzia dutela ikaste-prozesuan.
Izan ere, hizkuntzak ikasteko gaitasuna izateak ez dakar zuzenean hizkuntza erraz
bereganatzea, posible da motibazio eta jarrera baikorrak dituenak hizkuntza bera
azkarrago ikastea. Hortaz, hizkuntza ikasteko gaitasunak ikertzearekin batera jarrerak
aztertzea zentzuzkoa da bere aburuz.

Era berean, eta hizkuntza-jarreretan fokua jarriz, Garrett (2010) adituak adierazi
moduan, badira hainbat okerreko uste orokor, esaterako: hizkuntza batzuk ezin
dituztela hainbat funtzio bete. Agian uste delako ez direla egokiak, eta adibide zehatzak
gehituz: literatura idazteko edota gobernu-kontuak zuzentzeko. Gehienetan, gisa
horretako usteak, hizkuntza gutxituen inguruan izaten dira, eta berebiziko garrantzia
dute hizkuntza gutxituentzat. lzan ere, galesarekiko edo maoriarekiko izan daitezkeen
hizkuntza-jarrerek hizkuntzaren biziraute eta biziberritzean sekulako garrantzia dute.
Batez ere, horrelako uste okerrek eragin dezaketelako gurasoek alaba-semeei hizkuntza
gutxitua ez hitz egitea, eta hortaz, hizkuntzaren galera eragin. Adibide zehatz batzuk
ekarriz, galegoaz, burgenland-kroazieraz, Australiako aborigenen hizkuntzaz eta
katalanaz laburki arituko gara, beti ere jarrerak ardatz izanik.

Bermingham (2018) adituak, besteak beste Galiziarrek galegoari buruz dituzten jarrerak
ikertu ditu bere ikerketa lanean. Nahiz eta egoerak hobera egin, oraindik orain badira
aurreiritzi eta jarrera negatiboak galegoaren prestigio eta erabilgarritasunari buruz
(Loureiro-Rodriguez, 2008). Halaber, herritar askok diote hizkuntza gutxitu hori, ez dela
gaztelania bezain erabilgarria lan mundura jauzi egiteko (O’Rourke, 2011).

Bestetik, gurasoek hizkuntza gutxituaz izan dezaketen jarreraren eragina islatzeko
burgenland-kroaziera izango dugu hizpide, eta ondoren, Australiako aborigenen
hizkuntzak. Krumpeck (2018) egileak Kroazian dagoen Gradis¢anskohrvatski jezik, edo
burgenland-kroaziera du ikergai, Austrian hizkuntza gutxitutzat dutena. Horregatik
azpimarratzen du hizkuntza gutxituen kasuan, gaitasunak ikertzeaz gain, jarrerak ere
aztertu behar direla hizkuntza gutxituen biziberritzean jarrerak erabakigarriak izan
baitaitezke. Ikerlari horren hitzetan, prestigioaren eta jarreren artean dagoen loturak,
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gurasoak baldintza ditzake beren seme-alabei hizkuntza gutxitua eskolan irakasteko
hautua egiterakoan, nahiz eta gurasoak hizkuntza gutxituan trebeak izan. Are gehiago
dio, gurasoen jarrera negatiboa bada hizkuntza gutxituarekiko, horrek alaba-semeen
jarreretan eragiteaz gain, beraien hizkuntza-mailan ere eragina izango du.

Era berean, aurreiritzi eta prestigioarekin lotura zuzena duen emozioa lotsa da, eta
norbanakoek hizkuntza erabiltzerakoan lotsa sentitzen badute hizkuntzaren galera
dator (Korani, 2012). Horri katigatzen zaio Australiako aborigenen kasua, bertan helduek
haurrei hizkuntza gutxitua ez irakasteak ia hizkuntza galtzea ekarri duelako, hau da,
transmisioan hutsunea aztertu ditu Bell (2013). Hortaz, hizkuntza gutxituaren inguruko
jarrerek transmisioan eragin dezakete, eta ondorioz, hizkuntzaren jarraipena bera
kolokan jarri.

Kataluinara salto eginaz, Bernaus, Masgoret, Gardner eta Reyes (2010) egileak, jatorri
atzerritarra duten ikasleen jarrerak eta motibazioak aztertu zituzten, bertako hiru
hizkuntzen irakaskuntzak sortu dezakeen antsietatean begirada jarriz. Halaber,
gaztelania zein ingelesarekiko jarrerak katalanerarekiko baina baikorragoak zirela
ondorioztatu zuten. Lehenago ikusi berri dugun moduan, kasu horretan ere, hizkuntzak
sustatzerakoan gurasoen eraginean jarri zuten azpimarra. Gainera, jarrerak, motibazioa
eta konpetentzia eleanitzen arteko loturen inguruan bidea gehiago zabaltzea
proposatzen dute.

Aurrez, jarrera eta motibazioaren arteko lotura egin dute gaian adituak diren hainbatek,
tartean: Baker (1992), Cenoz (2009), Dornyei (2006), eta Garrett (2010). Izan ere,
ikasleak gaitasun handiak izan arren motibaziorik ez badu zaila gerta daiteke
hizkuntzarik ikastea.

“Motivation provides the primary impetus to initiate learning in the L2 and
later driving force to sustain the long and often tedious learning process...
Without sufficient motivation, even individuals with the most remarkable
abilities cannot accomplish long-term goals, and neither are appropriate
curricula and good teaching enough on their on to ensure student
achievement” (Dornyei, 1998:117).

Dena den, Pavlenko (2002) ikerlariaren aburuz hizkuntzarekiko jarrerak, hein handi
batean, hizkuntza-ideologien bidez ordezkatuak izan dira zeinak sozialki eta kulturalki
eratorriak izan diren. Gainera, etengabean garatzen eta mugitzen ari dira. Baina ikerlari
horren ustez, hori ez doa jarreren muin sozial eta politikora. Izan ere, horrek bere baitan
hartuko lukeelako jarrera horiek egonkorrak eta alde bakarrekoak izatea. Bere ustez,
aldiz, jarrera baikorrak izatea baino zerbait gehiago behar delako. Hau da, ez da nahikoa
motibazio baikorrak izatearekin arrazismoa eta diskriminazioa indargabetzeko. Eta era
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berean, jarrera baikorra edukitzeak ez du ordezkatzen hizkuntza-baliabideetarako
sarbidea izatea. Hortaz, testuinguruak berebiziko garrantzia du hizkuntza-ikaskuntza
baldintzatzen baitu.

Hortaz, jarreraren eraginari buruz hainbat adituk esandakoa ikusi dugu, eta laburtuz
esan, sozialki eraikia den kontzeptua izaki, etengabeko aldaketan dagoela, baina horrek
ez du esan nahi guztia jarreren esku utzi behar denik. I1zan ere, eragina duela aitortzen
zaio, baina eskolarekin eta hizkuntza gutxituekin alderatuz, jarrerek bakarrik ez du
guztian eragin. Hainbat adituk aspalditik esan bezala, hizkuntzarekiko jarrera, hizkuntza
irakaskuntza baldintzatzen duen eragileetako bat da, besteak beste hori diote: Cargile,
Giles, Ryan eta Bradac (1994); Gardner (1985) eta Gardner eta Macintyre (1993)
ikerlariek. Gainera, Baker (1992) adituak esan bezala, jarrera, eraikuntza hipotetiko bat
da, eta erabiltzen da: pertsonen jokabidearen noranzko eta iraunkortasuna azaltzeko.
Ajzen (1988) ikerlariak jarrera era horren baitan definitzen du: “as a disposition to
respond favourably or unfavourably to an object, person, institution or event” (Ajzen,
1988:4). Horregatik, jarrerak erreakzio ebaluatzaileak izan daitezke objektu batekiko,
hau da, hizkuntza bat ikaste-ekintzarekiko. Horrez gain, espero da jarrerak motibazioari
eta lorpenei lotuta egotea bigarren hizkuntza ikasterakoan. Horren adibide litzateke
Gardnerren eredua zeinak dion: motibazioaren bidez, era argian iragar daitekeela
bigarren hizkuntzen jabetza. Horretarako hiru eragile aipatzen ditu: hizkuntza bat
ikasteko nahia, jarrerak eta hizkuntza ikasterakoan erakutsitako ahalegina (Gardner,
1985).

Hizkuntzak ikasterakoan jarrera baikorra eta motibazioa izatea beharrezkotzat hartzen
dira (Cenoz, 2004). Eta hori izan ohi da Haur zein Lehen Hezkuntzako irakasleen
helburuetako bat. Kubanek-Germanek esan bezala: “The children’s experience with a
foreign language ought to be enjoyable and not put and extra burden on them”
(Kubanek-German, 1998:94). Eta oraindik orain, motibazioa erronka bat da hizkuntzen
irakaskuntzan ari direnentzat.

Beraz, jarreren inguruko ikerketak aspalditik egiten direla ikusi dugu, eta garai hartako
adituek ikertutakoaren emaitzak, gaurkotasun handia dute. Izan ere, oraindik orain,
hizkuntzak ikasterakoan jarrera funtsezko eragile bat da, baita hizkuntza gutxituaren
aitorpena hitz egiten den edo diren nazioen partetik eta jendarte zibilaren babesa ere.
Horrez gain, haurrek atzerriko hizkuntzak ikasterakoan esperientzia onak izateak ere
eragina du beraien geroan.

1.4 Hizkuntza gutxituen erabilera

Hizkuntza gutxituaren erabilera kezka-iturri izan da, eta oraindik bada. Begirada guretik,
euskaratik, urrunduz ikusiko dugu hainbat eta hainbat testuingurutan ere, erabileraren
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inguruko kezkak badirauela, besteak beste: Gales edota Irlanda bezalako herrialdeetan.
1.8 atalean euskararen erabilera izango dugu ardatz, baina orain bi herrialde horietako
hizkuntza gutxituaren erabileraz arituko gara. Izan ere, biek partekatzen dituzte hainbat
ezaugarri euskararekin, esaterako: hizkuntza gutxituak izatea, hizkuntza-politika aktiboa
izatea herrialdean, eta hizkuntza nagusiarekiko, ingelesarekiko, distantzia linguistikoa
izatea. Hori guztiak aukera ematen du arreta herrialde horietako hizkuntza gutxituen
egoeran jartzeko, eta bertako ikerketez aritzeko.

Hizkuntza gutxituaren erabilera eskola-eremuan egiten da, edota esaterako: etxean zein
kalean. Hasteko, eskolaz kanpoko hainbat egoera izango ditugun hizpide, nahiz eta
askotan eskolari erreferentzia egin. Izan ere, hainbat herrialdetan murgiltze-ereduak
ahalbidetzen du eskolan gehiago hitz egitea hizkuntza gutxituan beste egoera batzuetan
baino. Horrez gain, bada aintzat hartzeko beste eragile bat: etxeko hizkuntza.

Azken eragile horri helduz, etxeko hizkuntza, Galesen esaterako kezka-iturri da etxetik
ingeles hiztun direnek duten konfiantza falta galeraz hitz egiterakoan (Thomas eta
Roberts, 2011). Eta horrek eragina du eskolaz kanpoko hizkuntza-erabileran. Esaterako,
etxetik hizkuntza nagusia dakarten hiztunen kasuan, ingelesa, ehuneko oso portzentaje
apalak erabiltzen du galesa, hizkuntza gutxitua kalean, %2.6ak hain zuzen ere. Eta
dendetan erabiltzen den ehunekoa berdina da. Era berean, etxetik ingeles hiztunak
direnak ez dute kafetegietan galesez hitz egiten, gales eta ingelesa erabiltzen dituzte
ehuneko %15.8an. Datuetan gorakada handiena lantokian dago, bertan %10,8a baita
galesez aritzen dena, eta %18,9a biak erabiltzen dituena. Aitzitik, etxetik galesa
dakartenek hainbat esparrutan gehiago erabiltzen dute: kalean, dendetan, kafetegietan
lantokian, klubetan eta lagunekin. Horietan galesaren erabilera %50etik gorakoa da.
Bereziki klubak dira galesa da gehien erabiltzen den eremuetako bat, bertan %78,2
erabiltzen baita.

Ikusi dugu, erabileran etxeko hizkuntzak eragina duela, baina bada beste eragile bat
garrantzi bizikoa: eremu bakoitzean dagoen hizkuntza gutxitudun hiztun-kopurua. Hau
da, zenbat pertsonak hitz egiten duten hizkuntza gutxitua eremuan.

Thomas eta Roberts (2011) ikerlariek egindako ikerketan eremuaren garrantziaz aritu
ziren izan ere, hezkuntzan eragina zuela ikusi zuten. Hau da, ikerketa horretako ikasleen
ehuneko handi batek hizkuntza gutxitua erabiltzen zuen eskolaz kanpo, baina beti ere
galesa %70 baina gehiago hitz egiten zen eremuetan. Hortaz, eremua oso galesduna zela
esan daiteke, %70ak baitzekien. Hala ere, eremu horretako dendetan, adibidez, %21.5
hitz egiten zen hizkuntza gutxituan. Bestetik, kirolguneetan, klubetan eta lagunekin
%49tik gora hitz egiten zen galesez. Dena den, eremuan galesez %70 baino gutxiagok
hitz egiten bazuen, aldaketak nabariak ziren. Izan ere, dendetan, kafetegietan, kalean,
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kirolguneetan eta lagunekin %22,5etik behera hitz egiten zen galesez. Lantoki eta
klubetan, aldiz, %25 eta %36,5 hurrenez hurren.

Batez ere, hizkuntza-erabileraren gorakada kirol-eremuan nabari da, nahiz eta,
ikerketan esan bezala, horrek harritu ez: “Unsurprisingly, it seems more likely that
children use Welsh in dealing with clubs and sporting activities in areas where over 70%
of the population are Welsh-speaking than in those areas where the proportion of Welsh
speakers is much smaller” (Thomas eta Roberts, 2011: 101). Horretarako hainbat arrazoi
aipatzen dituzte baina nagusiena eremuan dagoen haur kopuru altua da. Hau da, kirol-
eremua topagune da ikastetxe desberdinetako haurrentzat, eta horrek, galesez gehiago
aritzea ahalbidetzen du. Lagungarria da nolanahi ere, kirol-entrenatzaileak eta langileak
galesez aritzea. Era berean, galesa gehiago hitz egiten den eremuetako haurrek, gehiago
erabiltzen dute hizkuntza hori testuinguru sozialetan. Aitzitik, etxean galesa hitz egiten
duten haurren kopurua urria bada, galesaren erabilera ere horrelakoa da, murritza.
Hortaz, galesen eremuak, testuinguruak, garrantzia du erabilerak gora egiten duelako
hiztun gehiago dagoen inguruan.

Ikusten ari gara beraz, eremuaren eragina hizkuntza gutxitua erabiltzerakoan, izan ere,
eskolaz kanpo hizkuntza gutxitua erabiltzeko aukerak mugatuak badira, hizkuntza
gutxituaren jabekuntzaren “arrakasta” mugatua izango da. Galesen ere hainbat
eremutan mugatua da hizkuntza gutxitua erabiltzeko aukera eta horregatik, hezkuntza
elebidunaren arrakastak ere mugak izanen ditu. Eta hori da Thomas eta Roberts (2011)
ikerlarien ikerketan azaleratu dena.

Irlandan, ingelesa eta irlandera dira hizkuntza ofizialak. Bertan 2002. urteko erroldan
eginiko galdetegiko datu zehatzak ekarri dira gaiari argia emateko (Welsh Assembly
Government, 2003). Galdekatutakoen %42ak, 1.57 milioiek alegia, bat egin zuten “able
to speak Irish” esaldiarekin, hots gai zirela irlanderaz hitz egiteko. Horietatik %22ak,
339.541 milioiek, esan zuten egunerokotasunean erabiltzen zutela irlandera. Kontuan
izan behar da, horietatik ehuneko handi batek, %77ak hain zuzen ere, eskola adina zuela,
5 eta 19 urte bitarte. Hortaz, esan daiteke hizkuntza gutxituaren erabileraren eta
jakintzaren artean ere badagoela aldea.

Bestetik, Hickey (2007) adituaren hitzetan, badira irlanderaren arnasguneak edo
Gaeltacht-ak, baina 1970tik horietan eman den hizkuntza aldaketa handituz joan da.
Halaber, irlanderaz erraz aritzen direnen, edota “fluent speakers”delakoen, ezkontzek
behera egin dute. Horren guztiaren eraginez, hizkuntza-erabileran aldaketak izan dira.
Hau da, hizkuntza nagusidunen migrazioaren eraginez, hizkuntzen arteko topaketa haur
hezkuntzan hasi eta hezkuntza esperientzia guztian jarraitzen du, hortaz, hizkuntza
gutxituaren erabileran eragina izan du. Hori ikusita, esan daiteke galerarekin gertatzen
denaren parekoa dela egoera.
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Hurrengo puntuan hezkuntzaren gaia izango da ardatz. Eta aurrez hainbat egoera ikusi
ostean, esan dezakegu hizkuntza gutxituaren erabilerak hezkuntzak eragina duela. Baina
eragin hori mugatua dago; izan ere, eskolak ezin du orekatu jendartean dagoen erabilera
gabezia, edo bere kabuz ezin du ekidin hizkuntzaren galera (Fishman, 1991). Hortaz,
hezkuntzak, jendarteak egin bezala, paper garrantzitsua betetzen du eta horretaz ariko
gara segidan.

1.5 Hizkuntza gutxituak eta hezkuntza

Eskola-elebidun eta eleaniztunak jendartearen parte dira, eta horregatik, lotura zuzena
dute testuinguru soziopolitikoarekin (Cenoz, 2009). Gainera, hezkuntzak, eta bereziki
hezkuntza elebidun zein eleaniztunak, botere-harremanaren adierazle izan daitezke
(esaterako, ikus Heller, 2007). Adibidez, Euskal Herrian, hizkuntzari loturiko gaietan
ikusten da hezkuntza elebidun zein aniztuna ezin dela bereizi botere politikodun
ideologiatik. Bestalde, eskola-eleaniztunak, hizkuntza gutxitua irakasteaz gain, hizkuntza
gutxituaren erabileran eragitea espero da. Horregatik, eskolak gaitasun informalen
garapenean eragina izango badu, tokian tokiko egoera soziolinguistikoak hizkuntza
gutxitua erabiltzeko aukera bermatu behar du, baina sarri askotan ez da horrela
gertatzen (Cenoz eta Gorter, 2017a). Hortaz, hezkuntza loturik dago testuingurura eta
bertako hizkuntzen arteko harremanei.

Perera (1999) adituak XX. mendean hizkuntzen irakaskuntzak izandako bilakaera labur
azaltzen du, baina hainbat egoeretan, erraza da Euskal Herrian jazotako hainbat
gertakarirekin lotzea. Bere lanean esan bezala, XX. mende hasieran, eskolan hizkuntza
gutxitua erabiltzen zuten haurrak zigortu egiten zituzten, esaterako: Galesen galesez hitz
egiten zuten haurrak edota Zeelanda Berrian maoria erabiltzen zutenak. Antzeko egoera
bizi zuten Kanadan bizi ziren Indiarrak edota Inuitak ere, zeinak behartuta zeuden
barnetegi-eskoletara joatea, eta bertan beraien jatorrizko hizkuntzak debekaturik
zeuden. Egoera apurka iraultzen joan zen, eta XX. mende amaierarako nahikoa onartuta
zeuden hizkuntza horiek erabiltzea. Era berean, garrantzia hartzen joan zen jatorrizko
hizkuntza irakas-medio bezala erabiltzeko joera, batez ere, herrialde horretako ikasle-
hiztun indigenentzat. Horregatik Pererak (1999) dio, onartuta dagoela giltzarri dela
ikasleak beren hizkuntza propioaren bidez ikastea. lzan ere, beren kultura-identitatea
garatu eta kultura-ondarea partekatu dezakete. Gainera, egile horren aburuz, hori da
modu bakarra, munduan zehar desagertzeko arriskuan dauden hizkuntzen galera
saihesteko. Nahiz eta, XX. mende amaieran egoera aldatzen hasi, aipaturiko printzipio
unibertsala ez da hein batean onartua hainbat herrialdetan.

Nabarduraz betea dago historia, eta guztiak ezin ekar daitezkeenez, XXI. mendean
kezka-iturri diren horietara egingo dugu salto. Hezkuntzaren kezketako bat hizkuntza
gutxituaren erabilera izan da, dela eskola barnean dela egunerokotasunean. Lau eredu
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nagusi daude hizkuntza gutxituak irakasteko, baldin eta tokian tokiko ezaugarri
bereizgarriak alde batera uzten badira (Gorter eta Cenoz, 2012; Darquennes, 2013).
Eredu horietan hizkuntza gutxituaren presentzia aldakorra da: lehenengoan, hizkuntza
gutxitua ez dago hezkuntza-sisteman. Bigarrenean, aldiz, ikasgai bezala dago eta
hizkuntza nagusia izango da irakasteko hizkuntza. Hirugarren kasuan, hizkuntza gutxitua
da irakas-hizkuntzetako bat. Eta azkenik laugarrengoan, hizkuntza gutxitua irakasgai
bezala erakusteaz gain, irakas-hizkuntza nagusia da. Azken eredu horretaz ari gara,
baldin eta Haur Hezkuntzatik hasi eta Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzaraino eskaintzen
bada. Era berean, hizkuntza gutxituaren mantentze edota biziberritzean gehien eragiten
duena izatea espero da (Martinez de Luna, Zalbide, Darquennes eta Suberbiola, 2014;
Heidemann, 2015). Eredu horietan oinarrituz, baina orain tokian tokiko ezaugarriak
gehituz, labur ikusiko ditugu: Estatu Batuetako “two-way immersion” programa,
Kanadako murgiltze-eredua, Kataluniakoa, Irlandakoa eta Galesekoa.

Esate baterako, Estatu Batuetako two-way immersion izeneko programan, jadanik
Potowski ikerlariak 2002an esan zuen, egindako ikerketako ikasleentzat ingelesa zela
elkarrekintza sozialerako hizkuntza, eta gaztelania maila apalagoan erabiltzen zutela.
Antzeko egoerak deskribatu zituzten Howard, Sugarman eta Christian ikerlariek 2003an.
Azken horiek gainera, hainbat arrazoi eman zituzten ingelesaren gailentzea azaltzeko:
“the high status of English and native English speakers, the more fully developed
bilingualism on the part of the language-minority students, the lack of available
pedagogical materials in the minority language, and the dominance of English in the
school-wide environment and/or the larger community” (Howard et al., 2003:48-49).

Badira beste hainbat murgiltze-eredu ere, esaterako: Kanadan. Bertan, Brisson (2018)
ikerlariak ikasleen arteko eta irakasle-ikasle arteko elkarrekintzak aztertu zituen, esanaz,
irakaslearen diskurtsoak ikasleengan eragina duela. Bere ikerketako irakasle gehienen
jarrera elebakarra bazen ere, hainbat ikaslek beren burua eleaniztuntzat zuten. Hau da,
egoera aldatzen ari bada ere, bere usetz, hezkuntzak jauzi egin behar du paradigma
eleaniztunera: “Language awareness activities, by relying on students’ plurilingualism,
respect home languages of plurilingual students. They promote positive attitudes
toward plurality of languages” (Brisson, 2018:15). Dena den, Genesee (1978) ikerlariak
aspaldian esan zuen, Kanadan frantseseko murgiltze-ereduan zeuden ikasleak hizkuntza
hori eskola-eremura mugatzen zutela, eta ingelesa hizkuntza nagusia, aldiz, era
zabalagoan erabiltzen zutela komunitatean. Hortaz, nolabait azaltzen saiatzen zen
ikasleen hizkuntzaren erabileran zuten hutsunea. Cenoz (2008) ikerlariak ere antzeko
egoeren berri ematen du euskararekin Euskal Herrian. Era beran, Villa i Moreno (2008)
ikerlariak aztertu zuen Kataluniako eskoletan, etxetik gaztelaniadunak ziren ikasleak, eta
biko elkarrizketetan, gaztelania erabiltzen zutela, baita ikasgelan ere. Katalana, berriz,
soilik irakasle-ikasle elkarrekintzan erabiltzen zuten. Beste ikuspegi batetik, Kataluniako
eskola-eleaniztunetan egindako ikerketan Llompart, Masats, Moore eta Nussbaum
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(2019) egileek diote, praktika eleaniztunak ikasleentzat baliabideak direla ikasgelako
ekintzetan parte hartu ahal izateko. Hizkuntzak erabiltzeko aukera izatea baliabide bat
da ikasleentzat ikasgelako ekintzetan parte-hartzeko.

Irlandan, egoera bestelakoa da, izan ere, bi hezkuntza-sistema desberdin dituzte Ipar
Irlandan eta Irlandako Errepublikan. Ipar Irlandan, ez da eskola guztietan irlandera
erabiltzen, baina Irlandako Errepublikan ikasgai nagusia da (Darmody eta Daly 2015).
Horregatik, hizkuntza-esposizioa desberdina da batean ala bestean. Bestetik, esan behar
da hainbatetan ikasleak jarrera ezkorrak dituztela irlanderarekiko, izan ere, uste baitute
ingelesa erabilgarriagoa zaiela. Hortaz, Estatu batuetan gertatu legez, hemen ere
ingelesaren garrantziak pisu handia du.

Azkenik Galesen, hezkuntza-sistemak garrantzi handia du hizkuntzaren eta ezagutzaren
transmisioan. Hala ere, horrek ekarri du hainbatetan galesa hizkuntza formalarekin
lotzea, eta era berean, ingeles bidezko programek badute osoak izatearen izena,
galesekoak berriz, serioak (Price eta Tamburelli, 2016). Horrekin lotuta, Thomas eta
Roberts (2011) ikerlarien esanetan, hizkuntza nagusiarekiko menpekotasuna talde-
elkarrizketetan urgaineratzen da, ingelesa “inklusiorako hizkuntza” dela uste delako.
Izan ere, espero da ikasle guztiek ingeles gaitasun onak izatea, eta era berean, nolabait
jakina da galesarekin ez dela hori geratzen. Haurrak, aipatutakoaz oso goiz jabetzen dira,
eta era horretan hasten dira finkatzen hizketarako patroiak; behin horiek finkaturik ia
ezinezkoa da aldatzea. Antzekoa da ere, nola nahi, Irlandako egoera, esaterako Haur
Hezkuntza ikusten da nahikoa dela soilik haur bat egotea ingeleseko gaitasun handiekin,
irlandera hiztunek beren jarduna horretara moldatzeko, hots, hizkuntza nagusira,
ingelesera (O Laoire, 2012).

Jendartean oro har hizkuntzei ematen zaien babesak eragina du, baina zeresan handia
ematen du eskoletan gertatzen denak. Esaterako, Galeseko hainbat eskoletako
jolastorduko zaintzaileak, eta jangelako begiraleak ez dira gales hiztunak. Beraz, horrek
nolabait indartzen du, galesa eskolako hizkuntza soilik izatearen ideia “this arrangement
serves only to highlight further the notion that Welsh is the language of education and
not a chosen language of interpersonal communication” (Thomas eta Roberts,
2011:103). Gurean horrelako egoerak egon daitezkeen arren, eskola gehienen helburua
bada eskolaz kanpoko jardueretako zein jantokiko begiraleen hizkuntza euskara izatea.
Era berean, garrantzitsua da etxetik hizkuntza gutxitua dakarten, edo ez dakarten
ikasleen jarraipena egitea. Izan ere, jarraipena eginda azter daiteke: hizkuntza-erabilera
ikasgela-kanpoko jardueretan (“social activities”) eta gela barnekoetan (Genesee 1978;
Cenoz 2008; Vila i Moreno 2008).

Hainbat herrialdeetako egoerak ikusi ditugu, eta horietan hainbat hizkuntza zeuden
elkarrekin hezkuntza-sisteman. Horregatik, Hoffmann eta Ytsma (2004) adituen ustez,
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geroz eta ohikoagoa da hirugarren edota laugarren hizkuntza irakastea eskoletan, eta
horren adibide dira, arestian ikusi legez: Katalunia, Frisia, Gales edota Irlanda, baita
Euskal Herria ere. Extra eta Gorter (2001) adituen ustez, irakaskuntza gerta daiteke
haurrak etxean hitz egiten duen hizkuntza, zeina eskolatik desberdina dena eta
komunitatekoa ez dena, ikasgelan hitz egiten duenean. Hori da Europako hainbat
herritan immigrazioaren gorakadaren bidez gertatutakoa. Ez da berria eskoletan
hirugarren hizkuntzaren irakaskuntzaz aritzea, izan ere Hoffmann eta Ytsma (2004)
adituen aburuz, geroz eta zabalduago dagoen ohitura bihurtzen ari da. Egiari zor,
haurrak geroz eta gazteago hasten dira atzerriko hizkuntza ikasten, eta kasu batzuetan,
Lehen Hezkuntza edo Derrigorrezko Bigarren Hezkuntza amaitzerako bigarren atzerriko
hizkuntza ikasten hasten dira. lkerlari horien aburuz, hori lotuta dago hizkuntza
gutxituak hezkuntza-sisteman txertatzearekin.

lldo beretik, ikusi da gurasoen gaur egungo jarrera badela haurrak hizkuntza gutxitua
irakas-hizkuntzatzat duten eskoletara eramatea, nahiz eta gurasoek ez jakin (Lauchlan,
Parisi, eta Fadda, 2017). Egile horiek hiru arrazoi nagusi aipatzen dituzte hizkuntza
gutxituen irakaskuntzak izan duen goraldia arrazoitzeko: batetik, Europan barrena
hizkuntza gutxituek izandako goraldia, legeen babesagatik eta identitatean duen
eraginagatik. Bestetik, bi hizkuntza jakiteak dakartzan abantaila kognitibo, sozial eta
linguistikoengatik. Azkenik, hizkuntza gutxitua irakas hizkuntzatzat duten eskolen
gorakada.

Hortaz, hezkuntza-sistemetan hizkuntza gutxituak geroz eta gehiago ikusten diren
honetan, hainbat eragilek dute zer ikusia, besteak beste: gurasoen nahia hizkuntza
gutxitua transmititzeko eta eskoletan aukera izatea horiek ikasteko. Hala ere eta
arestian aipatu moduan, hezkuntza-sistemek badituzte hainbat erronka, tartean:
ingelesaren mundu mailako gorakadaren eragina aztertzea, hizkuntza gutxituaren
erabilera areagotzea, eta hizkuntza nagusiaren erabilera neurtzea.

1.5.1 Eskolaz gain

Ezaguna da Cummins (1981) ikerlariak proposaturiko: “Common Underlying Proficiency
Model”, eta euskaraz: Partekatzen den Sakoneko Gaitasun Eredua. Horren bidez
ulertzen dute Thomas eta Roberts (2011) ikerlariek, gela barnean hainbat ikaslek
beraien jatorrizko hizkuntza erabiltzea, ikasten ari diren bigarren hizkuntzako jakintza
elikatzeko. Modu intuitiboan, badirudi, lehen hizkuntzan duten aurretiazko jakintza
erabiltzea estrategia ona dela bigarren hizkuntza ikasteko, batez ere alfabetatzeari
dagokionez. Baina ikasgelatik kanpo ere joera bera ikusi da, eta badirudi hori gertatu ohi
dela, komunikatzeko berezko era delako haur horientzat. Hau da, beraien lehen
hizkuntzara itzultzen dira hori delako komunikatzeko hizkuntza.
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Ikusi dugun eran, eskolak ezin du izan ikasleen hizkuntza lorpenen arduradun bakarra.
Esaterako, Thomas eta Roberts-ek (2011) diote, galesen ohitura nabaria dagoela
hizkuntza nagusia erabiltzeko, hots, ingelesa, eta hori ikusi dute etxetik hizkuntza hori
dakartenen artean eta eskola ingurua ingelesa nagusia den eremuan kokatzen denean.
Era berean, galesa etxetik dakartenen eragina murritzagoa da, beste egoerarekin
alderatuz, eragiteko gaitasun urriagoa dute. Hortaz, lkasleak hizkuntza nagusia
erabiltzen dute eskolan, batez ere ingurua hizkuntza nagusiduna bada eta etxetik
hizkuntza nagusidun hiztunak badira.

Aintzat izan behar da, hezkuntza elebidunaren arrakasta mugatuta egon daitekeela
inguruak, eta oro har jendarteak, eskaintzen dituen aukerengatik (Thomas eta Roberts,
2011). Eta horri loturik, komeni da jadanik Escamillak 1994an esandakoa aintzat hartzea,
bere ustez programa elebidunek benetako ikasle elebidunak sortu behar dituztelako.
Horregatik dio, eskolaz kanpoko giroak, gela barnekoak egiten duen irrika berarekin,
sustatu behar duela bi hizkuntzen erabilera. Hortaz, eskolarena ez ezik, inguruaren
babesa ezin bestekoa da. lldo berean, jadanik Baker adituak 1993an gaineratu zuen,
arriskua dagoela, galesa soilik eskolako hizkuntza bihurtu, eta ingelesa izateko kaleko,
telebistako (screen) eta dendetako hizkuntza. Baina bere aburuz, eguneroko bizitzan,
eskolaz gain, hizkuntza gutxituak norbanakoen bizitzan galesak presente egon behar du.

Hala ere, eskolak paper handia jokatzen du hizkuntza gutxituaren komunikazio-
gaitasuna sustatzerakoan, baina horrek ezin du soilik izan ikasleen lorpen linguistikoen
arduraduna. Izan ere, “it is in the child’s social use of language that widespread societal
and individual bilingualism becomes a reality, and it is in this domain of language use
that we are currently failing (Thomas eta Roberts, 2011:92). Halaber, hutsunea non den
argi adierazi da, hau da, norbanakoa elebidun edo eleaniztun bihurtzen da hizkuntza
eginkizun sozialetan erabiltzean, eta hori da, ikasleak hizkuntza gutxitua erabiltzen ez
duten esparrua, egunerokotasuna, eskolatik at. Beraz, hor dago hutsunea Thomas eta
Robertsentzat (2011), kale-erabilera izenda dezakegun horretan. Hainbat arrazoi egon
litezke aditu horien aburuz, esaterako: elkarrekintzan zailtasunak izan ditzakete
hiztunek, ez dutelako hizkuntza gutxitua menperatzen, hau da, berezko elkarrizketetan
ez dakitelako hizkuntza gutxitua erabiltzen. Esan bezala, kezka sortzen du galeraren
erabilera urriak eta bertako hizkuntza-planak ere hori jasotzen du besteak beste bi lan
hauetan: laith Pawb: An Action Plan for a Bilingual Wales (Welsh Assembly Government,
2003) eta Welsh-medium education and Welsh as a subject (Jones, 2016).
Hizkuntzarekiko jabekuntza sentimendua garatzeko beharra dago, gazteek galesa ikus
dezaten beraien hizkuntzatzat, eta ez orain gertatzen den eran, eskola-hizkuntza eta
kultura-hizkuntzatzat dutela. Gainera, gaztetxo zein nerabeekin egunerokotasunean lan
eginaz hizkuntza-erabiltzeko aukerak zabaltzen dira bereziki egoera sozialetan eta
aisialdian.

26



1. Kapitulua: Eleaniztasuna, hizkuntza-jarrerak eta euskara

Ikusi berri dugun egoera ez da salbuespena, izan ere Irlandan, irlanderaren erabilera ere
kezkabide da. Bi hizkuntzek, hezkuntzan duten egoeraren artean antzekotasunak
daudela ikusten dute Hickey, Lewis eta Baker (2014) adituek. Horien aburuz,
beharrezkoa da oreka bilatzea hizkuntza gutxitua ikasten ari direnen, eta etxetik
hizkuntza gutxitua dakartenen artean. lzan ere, etxetik hizkuntza gutxitua dakarten
hiztunek, hizkuntza mantendu zein aberastu behar dute, eta estrategikoki bultzatu
behar da etxetik hizkuntza gutxitua dutenen zein ez dutenen erabilera. Horregatik uste
dute, erronka hori murgiltze-eredu tradizionalena baina konplexuagoa dela, hizkuntza
gutxitua ikasten ari direnen taldea askotarikoa delako, eta behar desberdinak
dituztelako etxetik hizkuntza gutxitua dakarten eta ez dakartenek. Era berean, egoera
batzuetan, etxetik hizkuntza gutxitua ez dakartenen beharrak lehenesten dira, jatorrizko
hizkuntza hitz egiten dutenen bizkar.

1.5.2 lkaskideekin erabiltzen duten hizkuntza

Eskola giroan, gehien menperatzen duten hizkuntza darabilte ikasleak, hau da, hizkuntza
nagusia. Ondorioz, ez dute esperientziarik berezko eran hizkuntza gutxitua erabiltzeko,
eta hori eskolatik kanpo ere islatzen den joera da, hots, hizkuntza nagusia erabiltzekoa.

Eskolan egunero hizkuntza gutxitua jaso arren, horrek ez du bermatzen ikasleak
hizkuntza gutxitua jasotzea “uptake”; hori, batez ere gertatzen da ikasle gehienak etxetik
soilik hizkuntza nagusia dakarten eskoletan (Thomas eta Robets, 2011). Beraien
ikerketak dio, nahiz eta etxetik hizkuntza gutxitua ekarri, eskolan biko elkarrekintzetan,
gutxiengo batek hizkuntza nagusia erabiltzen duela. Hau da, nahiz eta beraien lehen-
hizkuntza hizkuntza gutxitua izan, eskolan ingelesera egiten dute jauzi. Esan bezala, hori
gutxiengoaren joera da. Dena den, hizkuntza nagusia, edo gutxitua eta nagusia, dakarten
ikasleen erdiak baina gutxiagok hitz egiten du galesa beti edo ia beti %31,6ak eta %
42,2ak hain zuzen ere. Eta erabileran dagoen desberdintasun hori da, hizkuntza gutxitua
etxetik dakarten ikasleekin alderatuz, kezka gehien sortzen diena hezkuntza- eta
hizkuntza-politiketan aritzen direnei.

Izan ere, inputak ez du bermatzen outputa egotea, horregatik hizkuntza gutxituaren
erabileran hainbat dira eragileak: norbanakoaren ezaugarriak, elkarrekintza gertatzen
den eremua, eskolako aukerak, eta jendartean hizkuntza gutxitua erabiltzeko dagoen
paradak. Gainera, hizkuntza gutxituarekiko konpromisoa soilik lor daiteke curriculumeko
planifikazio zuhur batekin, eta hezkuntza-politikak agenda soziopolitikoaren babesa
badu (Thomas eta Robets, 2011).

Izan ere, Baker (1993) adituak jadanik esan bezala, arriskutsua da konfiantza guztia
hezkuntza formal elebidunean jartzea hizkuntza gutxituaren salbazio modura.
Badirelako eskolaz kanpoko eragile informalak: telebista. Egile horrek hitzak ekarriz:
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“in a major sense, bilingual education alone cannot reverse language trends.
There needs to be other support mechanisms for the language,... Rather
than Welsh being a school-only phenomenon, it needs to penetrate an
individual’s whole way of life.. and be present in everyday active,
participatory culture” (Baker, 1993:28).

Finean, eskolatik kalerako jauzia ematea nahitaezkoa da hizkuntza gutxitua
egunerokotasuneko alor guztietan erabili dadin.

Etxean hitz egiten den hizkuntzaren eragina ikusi dugu eskolako elkarrekintza eragina
duela, baina baita ere Baker (1993) adituak esana ere, hizkuntza gutxituak
egunerokotasunean lekua izan behar dutela. Hickey (2007) adituak adierazten du, gela
berean elkartu ohi direla etxetik hizkuntza desberdinak hitz egiten dituzten ikasleak. Hau
da, gela barnean ere kontaktuan daude bi hizkuntzak, eta bertan desberdintasunak
daude hizkuntza gutxitua eta nagusia hitz egiten duten ikasleen arteko proportzioetan.
Horrekin esan nahi da, estatus desberdina duten bi hizkuntzen arteko harremana oso
goiz hasten dela eskolan. Garrantzitsua da beraz, hizkuntza-planak izatea eskolan,
hizkuntza gutxituaren mantenua bermatzeko. O Riagain (2008) adituaren ustez, politikak
aztertzeaz gain, ikasleen taldekatzea zaintzea beharrezkoa da; askotan, etxetik hizkuntza
nagusia dakarten horiei begira diseinatzen direlako hizkuntza-politikak. Bere aburuz,
hezkuntza bera ere, horiei begira egon ohi da. Horregatik, kaltegarria izan daiteke soilik
etxetik hizkuntza nagusia dakarten horien alde egitea, hizkuntza gutxituaren kontra joan
daitekeelako. Izan ere, era horretako politikek etorkizunari oso epe laburrean begiratzen
diote. Era berean, Hickey (2001) adituak ere antzekoa ikusi zuen Irlandako Haur
Hezkuntzan, hots, eragina zuela taldekatzeak. Etxetik hizkuntza gutxitua zekartenak
gutxiago hitz egin eta produzitzen zuten hizkuntza gutxituan, hizkuntza nagusia
nagusitzen zelako taldeetan. Ideia horrekin azpimarratu nahi da, hizkuntza gutxitu baten
mantentze eta promozionatzearen zailtasuna. Hizkuntza gutxitua eta nagusia
etengabean kontaktuan egoterakoan, zaila da hizkuntza gutxitua babestu eta sustatzea;
nahiz eta, hori izan murgiltze-ereduen helburua (Hickey, 2007).

Irlandan, aldiz, beste era bat darabilte, saio berezi batzuk izaten dituzten etxetik
hizkuntza gutxitua duten horiekin. Hala ere, Hickey (2007) adituak dio, posible dela
bereizketa hori ezin gauzatu ahal izatea: baliabide faltengatik, edota metodo klasista
dela argudiatzen delako. Aitzitik, bere aburuz taldekatze horrek, emaitza onak eman ditu
“one size fits all” estrategiak baino. Ulertzen da, bereizketak egokitu egiten duela
irakaskuntzara, eta era horretan, babesa eman hizkuntza gutxitua daukaten haurrei,
beraien hizkuntza-ohiturak promozionatuz.

Bide beretik, Feng, Foo, Kretschmer, Prendeville, eta Elgas (2004) ikerlariek jakin nahi
izan zuten ea nola antolatu zitekeen eskolako gela bat hizkuntza nagusiaz gain, beste
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hizkuntzek lekua izan zezaten. Hickey (2007) ikerlariak dio, askotariko testuinguru
soziolinguistikoak egonik, zaila dela erantzuna ematea galderari. Adibidez Irlandako
kasuan, irlanderaz aritzen diren haurren egoera linguistiko erreala kontutan izan arte,
hein batean, ezin dela jakin gelak nola antolatu. Bertan, Irlandako eskoletan, badago
joera bat: etxetik hizkuntza gutxitua dakarten haurrak “linguistic carriers” edo hizkuntza
eramaile bezala ikusteko. Ondorioz, ez dira aintzat hartzen haur horiek izan ditzaketen
hizkuntza beharrak. Horrekin ulertzen da, irakasleak talde osoari egiten dion ipuin
kontaketa edo “storytelling” ekintza ez dutela hirugarren hiruhilekora arte egiten, talde
horretako hizkuntza nagusidun hiztunak ebaluatu eta hiztunek ekintza hori ulertzeko
nahikoa maila dutela egiaztatu arte. Hau da, hizkuntza gutxitua etxetik dakarten horiek,
ez dute ipuinik entzuten hizkuntza nagusidun haurrek ulermenerako nahikoa maila lortu
arte. Hortaz, beste behin ere diote, zama hizkuntza gutxitudun haurrengan jartzen dela.
Horregatik, beharra ikusten dute egoera horretan esku-hartzeko, etxetik hizkuntza
gutxitudunak diren horiek hizkuntzaren aberaste aktiboa behar dutelako. Hau da,
hizkuntza nagusia etxetik dakarten haurrak ez dira gai ipuin kontaketa jarraitzeko, baina
hizkuntza gutxituduna etxetik dakartenak, bai. Horiek, hizkuntza gutxitua dakitenak,
behar-beharrezkoa dute hizkuntzaren aberaste aktiboa izatea hizkuntza garatzen joan
daitezen.

Esan daiteke beraz, hiztun talde bakoitzak behar zehatzak dituela eta elkarri kalte egingo
ez dioten hizkuntza-politikak sustatu behar direla, izan gela barnekoak izan eskolakoak.

Hickey (2007) adituak dio hezitzaileek ere bide beretik jotzen dutela, eta horien aburuz
horrelako bereizketa egitea ez da elitista, baizik eta behar desberdinak dituzten haurrei
hezkuntza egokitzea. Hau da, aditu horren ustez, hizkuntza gutxituan gaitasun gehiago
dutenez etxetik hizkuntza gutxitua dakarten horiek, ikasteko aukera desberdinak eman
beharko litzaizkiekeela argudiatzen du. Izan ere, askotan, hizkuntza gutxitua etxetik
dakarten horiek, irakasleak eredutzat erabiltzen ditu, edo irakasle laguntzaile papera
hartu behar dute hizkuntza nagusidunak diren horientzat irakasle-lana egiteko. Hortaz,
hezitzaileen ustez, etxetik hizkuntza gutxitudunak direnak behar dute: curriculum,
hizkuntza-plan eta ikasteko aukera bereiziak izatea une batzuetan, behinik behin. Era
horretan, pentsatzen dute babesa eta aberastasuna eman diezaieketela etxetik
hizkuntza gutxituduna dakarten ikasleei.

Afera horretan, askotariko ereduak ikusi dira hizkuntza gutxitua gela barnean nola
tratatu aztertzen dutenak, denak dira esperientzia baliagarriak, baina testuinguru
bakoitzari egokitzeak hainbat zailtasun sor ditzake.

Hizkuntza gutxituak eta eskolaren gaia amaitzeko Gorter eta Cenoz (2012) ikerlarien
hitzak ekarri nahi dira zeinak dioten hizkuntza gutxitudun komunitateek bide berri eta
desberdinak aurkitu behar dituztela hizkuntza datorren belaunaldiari irakasteko. XIX.
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mende amaieran Bibliaren itzulpena, gramatika liburua, hiztegia eta hainbat kasutan
hizkuntza gutxituan saio batzuk izatea nahikoa bazen ere, aditu horien ustez, oinarrizko
erremintak eta prestigio soziala duten sinboloak beharrezkoak dira hizkuntza gutxitua
mantentzeko. 1zan ere XXI. mendean, ezin bestekoa da telebista edota Internet bezalako
tresnak hizkuntza gutxituan eskaintzea eta horiek presentzia izatea. Dena den diote,
hizkuntza gutxitu gutxik dutela horretarako aukera, eskura izateko “(a) full range of
digital media and culture” (Gorter eta Cenoz, 2012:195). Bi aditu horien aburuz, eskola
gai da norbanako eleaniztunak sortzeko, baina hizkuntza gutxitudun talde gehienek ez
dute hezkuntza-eleanitza jasotzen, eta beharrezkoa da, hizkuntza nagusia hitz egiten
dutenak ohartaraztea eleaniztasunaren onuraz. Eta horren barnean hizkuntza gutxituak
ere kokatu daitezke.

1.5.3 Hizkuntza gutxituak eta ingelesa

Hizkuntza gutxituak hezkuntzan duten presentzia desberdina da herrialde bakoitzean,
testuingurura egokitzen delako. Dena den, hainbat kezka-iturri partekatzen dira
hizkuntza gutxitu eta hezkuntza-sistemen artean, era batera edo bestera denen nahia
delako hizkuntzaren biziberritzea. Horri loturik, jarraian hizpide izango ditugu azken
urteetan zeresana eman duten hiru gai: ingelesaren gorakada, elebidun hartzaileak eta
arnasguneak.

Hasteko, ingelesak izandako gorakadaz arituko gara. lzan ere, azken urteetan
ingelesaren gorakada hezkuntza-sistemetan nabaria izaten ari da. Europan, eta
munduko ia leku gehienetan, bigarren hizkuntzaren ikaskuntzan eginiko ahalegin
handiena, ingelesa irakasteko egiten da. Baina badira bi eztabaidagai ingelesaren
irakaskuntzaren inguruan: lehenbizikoa da, ea zein ingeles aldaera irakatsi behar den
eskoletan. Bigarrenak lotura du ikaste adinarekin, hau da, noiz hasi irakasten atzerriko
hizkuntza (Spolsky, 2009). Oro har, Europan duela urte batzuk hartutako joera
nagusitzen ari da, hots, bigarren hizkuntzaren irakaskuntza goiz hastea, nahiz eta horrek
aldeko zein kontrako kritikak izan. Horri loturik, Pavlenko eta Norton (2007) egileak
egindako lanean ikusgai dago ingelesak izan duen bilakaera irakaskuntzan, bertan ere
aipagai dira izandako erresistentziak eta identitatearen eraikuntzan izandako rola. Era
berean, ingelesak irudikatzen dituen botere ekonomiko eta ideologikoak ikasleak
ingelesa irakastera erakartzen ditu: “desire for the language; for the identities
represented by particular accents and varieties of English; for capital, power, and images
that are associated with English; for what is believed to lie beyond the doors that English
unlocks” (Motha eta Lin, 2014:332). Gainera, ingelesa ikusten da hizkuntza: natural,
neutral eta onuragarri bezala. Batetik, berezko eran zabaldu delako, nahiz eta kritikak
jaso inposizio kolonialarengatik. Bestetik, neutrala da ez delako hainbestean Erresuma
Batua edo Estatu Batuekin soilik lotzen. Eta azkenik onuragarria da, nazioarteko
komunikazioaren izenean zabaldu delako (Pennycook, 2017). Baina horrek bestelako
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eztabaida batzuk itzalean utzi dituela dio Pennycook-ek (2017), hau da, ingelesaren
zabaltzea ezin delako bere ustez hain era arinean aztertu. Hainbat eta hainbat gai barne-
biltzen ditu ingelesaren zabalkundeak, tartean: hizkuntzaren estatusa edota hizkuntzen
arteko botere-harremanak. Era berean dio, hizkuntzen hari mataza askatuz, eta hortaz,
hizkuntzaren erabilera ekintza sozial bezala ikusiz, bere inplikazio politiko eta soziala
hizkuntzaren erabileraren bidez azter daitekeela. Gaiaren beste ertz bat Busse (2018)
ikerlariak dakar, bere lanean gazteen jarrerak ingelesarekiko aztertzen dituelako.
Bulgaria, Alemania, Holanda eta Espainiako gazteen artean egindako ikerketan
urgaineratzen da, ingelesak jendartean duen garrantzia. Halaber, lau herrialdeetako
ikasleak oso jakitun dira ingelesak duen estatus global altuaz. Hau da: “This can be a
positive stimulus for students’ attitudes toward English but it can also negatively affect
their attitudes toward learning other languages, as these can be perceived as less
valuable” (Busse, 2017:566). Esan behar da, ingelesaren nazioarteko erabilera zabalak
soka luzea ekarri duela azken hamarkadetan, eta beraz esan daiteke, ingelesak geroz eta
presentzia handiagoa duela ez soilik gurean, baizik eta mundu osoko hezkuntza-
sistemetan.

1.6 Euskararen egoera

Jakina da euskararen egoera egonkorra izan dela mendeetan zehar, baina ahultzen hasi
zela XVIIl. mendearen bigarren erdialdean, une horretan garatzen hasi zen
industrializazioa eta urbanizazio prozesua, eta Francoren diktadurapean (1939-1975)
egonik, garatu ziren hizkuntza politika guztiak gaztelaniadun elebakarren mesederako
izan ziren (Martinez de Luna, et al., 2014). Gainera, “soilik gaztelania” bezalako
kontsigna zuten politikak egitea, ondorio nabariak izan zituen EAE eta Nafarroan, ez
soilik hezkuntzan edota instituzioetan, baita eremu pribatuan ere (Cenoz, 2000).

Ekonomiaren globalizazioaren eskutik, mass mediaren eraginez eta baita Espainiatik
etorritako jende uholdearen eraginez ere, handitu egin zen gaztelaniaren presentzia,
nolabait esatearren “presio sozial linguistikoa” (Cenoz 2008; Zalbide eta Cenoz 2008:6).
50eko hamarkadan jadanik hasi ziren euskararen aldeko lehen neurriak hartzen eta
indarrak batzen helburu argi batekin, euskal hiztunak eta erabilera-eremuak: mantendu
eta zabaltzea (Aldekoa eta Gardner, 2002). Esan behar da, Frankoren diktadurapean
egonik, boluntario moduan egin zirela lan horiek, eta baita ezkutuko eran ere.

Diktadura amaitu ostean, egun indarrean dagoen Espainiar Konstituzioa sortu zen, eta
1978. urteko Espainiar Konstituzioak hizkuntza gutxituei koofizialtasuna aitortu zien
(Cenoz, 2000). Horrek ere lagundu zuen aurrera urrats bat ematen euskararen alde.
Nahiz eta, oraindik euskararen normaltasuna lortze bidean hizkuntza agente anitzek
lanean jardun. Egoera horretan, hizkuntza-plangintza eta hizkuntza-politikak sortzeko
beharrezko eremua prestatu zen 1979. urterako.
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1980. hamarralditik aurrera, batez ere Euskal Autonomia Erkidegoko (EAE) gobernua,
hasi zen belaunaldien arteko euskararen transmisioa erakusten ari zen gainbehera
alderantzikatzeko nahia urgaineratzen. Horretarako, hezkuntzan indar berezia jarri
zuen, hots, familiei euskara eskaintzen hasi zen eskola eredu gisa (Azurmendi et al.,
2001; Gardner eta Zalbide 2005). 1982an sortu zen “Euskararen Erabilera
Normalizatzeko Oinarrizko Legea” (10/ 1982 Legea, BOPV N.2 160, abenduak 16, 1982)
eta horren bidez lortu nahi izan zen, hezkuntzan euskararentzat espazio ziur bat izatea
euskara zein gaztelania erabiliz irakas-hizkuntza bezala. Nafarroan eta Ipar Euskal
Herrian euskarak bestelako bidea jarraitu du. Jadanik, aipatu dugu Nafarroako egoera,
beraz, Ipar Euskal Herriko egoerari helduko diogu.

Ipar Euskal Herrian, aldiz, euskara ez da hizkuntza ofiziala, 1958ko urriaren 4ko
Konstituzioaren bigarren artikuluari erantsitako 1992ko ekainaren 25eko 92-554
Konstituzio Legearen bidez, ezartzen da Frantziako Errepublikako hizkuntza frantsesa
izatea. Baina hezkuntzan bada salbuespen bat, 1951ko urtarrilaren 11ko 51-46 Legea
(Deixonne Legea) zeinak ahalbidetzen duen tokian tokiko hizkuntzen irakaskuntza
(Harguindéguy eta Ballester Lopez 2007). Izan ere, lege horren bidez, posible izan zen
astean hiru orduz euskara irakastea Lehen Hezkuntzako eskoletan, eta 1982ko zein
1995eko erreformek ahalbidetu zuten euskara irakastea hautazko bigarren hizkuntza
moduan. Bada, 1982tik, publiko pribatua den sistema bat sortu da euskararen
irakaskuntzarako lkas-bi eta Euskal-Haziak elkarteen bidez. Dena den, ezagunagoa da
murgiltze-ereduaren alde Seaskak (lkastola) 1969tik eginiko apustua non edukia
irakasteko euskara erabiltzen den. Hala ere, ikusten dugun eran, euskarak ez du izaera
ofizialik, hortaz, horrek euskararen irakaskuntza zailtzen du.

Euskal Herri osoan beraz, askotariko egoerak aurki daitezke, eta hizkuntzaren arautzean
bada giltzarri izan den erakunde bat: Euskaltzaindia (Euskal Hizkuntzaren Akademia).
Azken hamarkadetan, akademiak izaera erabakigarria izan du hizkuntzaren
estandarizazioan, bai idatzian bai ahozkoan. Euskalkien arteko desberdintasunak salbu,
euskara batua, euskara estandarra izateak hizkuntzari mesede egin diola esan daiteke.
lzan ere, idatzizko hizkuntza bateratua izateak dokumentu ofizialen sorreran eta
hezkuntzan lagundu du. Dena den, hizkuntza berpizteko lanean diraute bai erakunde
publikoak bai pribatuak (Cenoz eta Perales, 1997).

Hortaz, euskararen egoerak urte gutxitan bilakaera bizia izan du: debekatuta egotetik,
babeserako lege bat izatera igaro da. Eta horrez gain, hizkuntzaren akademia ere sortu
da.

Bestetik, euskararen etorkizunari begira, Martinez Luna eta Mendizabal (2007) egileak
egindako ikerketako partaideek azpimarratzen dute: euskaldunen eta ez euskaldunen
artean sare berriak eraiki behar direla, eta espazio kulturalak eman dezaketela
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horretarako bide. Gainera diote, euskararen ezagutza zabaldu den honetan, euskara
tresna egokia izan daitekeela euskal kulturaren eta euskal nortasunaren aldeko aldarria
egiteko. Hala ere, aditu horiek diote, gerta litekeela euskal kultura era elitistan ulertuz
gero, euskara museo edota laborategietan soilik erakutsi eta erabiltzea, alegia,
zokoratzea. “Azken buruan, tradizioaren zimenduen gainean eraiki behar da geroa, ez
soilik kanpoko ezaugarrietatik edo zerotik hasita” (Martinez Luna eta Mendizabal,
2007:61). Horren isla da, geroz eta herritar gehiagok nahi izatea seme-alabarik izango
balute euskaraz jakitea. Hau da, Euskal Herrian jadanik badakitenak %26 dira, eta jakitea
nahiko luketela diotenak %51. Bestetik, beraien alaba-semeak euskara jakitea nahi ez
luketenak %3a dira. Beraz, Euskal Herriko datu osoak ikusita esan daiteke gehiengo
zabala jadanik ari dela euskararen transmisioan edo nahiko lukeela euskara jakitea.

Transmisioan eragile dira aurrez 1.1 atalean aipatu ditugun elebidun hartzaileak. Urtetik
urtera horien bilakaera handituz doa eta azpiko grafikoan hori dugu ikusgai:

1.2. irudia: Euskal hiztun, elebidun hartzaile eta erdaldunen bilakaera 1996-2016.
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1996 2001 2006 2011 2016
Euskaldun hiztunak 56100 54600 51800 51100 51200
Euskaldun hartzaileak 19800 26400 19800 21700 23300
M Erdaldunak 136500 140600 158600 165560 174940

VII. Inkesta Soziolinguistikoaren (Eusko Jaurlaritza, 2017a) datuei erreparatuz, irudian
ikusten da 1996tik 2016ra egondako bilakaera. Bost urteetan antzerako jende kopuruari
egin zaio inkesta, baina urtetik urtera kopurua igotzen joan da. 212.400 pertsonei egin
zitzaien lehenbizikoan, 221.600 bigarrengoan, 230.200 hurrengoan, 238.360
laugarrengoan, eta 249.440 azkenekoan. Grafikoan ikusten da, euskaldun hartzailearen
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figurak 2001an jo zuela goia. Azken inkestan, 2016. urtean, zifra horretara gerturatzen
ari zirela esan daiteke, beste urteetako bilakaerekin alderatuz. Hortaz, elebidun
hartzailearen figura, apurka bada ere, indartuz doa. Hala ere, erdal hiztunak goranzko
joera erakutsi dute, eta euskaldunak, berriz beheranzkoa.

Hiztunak baina, baldintzatuta egon ohi dira bizi diren eremuaren hizkuntza-erabileraren
arabera. Horregatik, hainbat eremu geografikotan ia bermaturik dagoen populazioaren
ehuneko handi batek hizkuntza gutxitua jakitea, eta horiek dira arnasguneak. Horrek,
beste behin ere hizkuntza gutxitudunen estres linguistikoa baretu dezake, izan ere, une
oro, edo ia une oro, badakite ulertuko duten norbait izango dutela mintzatzean. Nolabait
esatearren, konfiantzazko eremu bat da hizkuntza gutxitua hitz egiten dutenentzat,
baina ez hori bakarrik, hizkuntza gutxituaren biziberritzean bere biziko garrantzia duten
eremua ere badira arnasgune izenekoak. Labur esanda, Lewis et al., (2012b) adituen
aburuz, garrantzitsua da hizkuntzek betetzen dituzten funtzioen banaketa egitea, batez
ere hizkuntza gutxituen kasuan. Era horretan, beharrezko ikusten dute eremu babestuak
eskaintzea hizkuntza gutxituei, hau da, gurean arnasgune izendatzen ditugun eremuak.

lldo beretik jo zuten Fishmanek 1991n eta Garciak 2009an, esanaz gela barnean
beharrezkoa zela hizkuntza gutxituek espazio bat izatea inorekin lehiatuko ez zirena.
Gurera etorriz, Salaberria (2014) Kontseilukideak dio 2010. urtean Kontseilua hasi zela
Euskal Herrian arnasguneen gaia jorratzen, eta hainbat izan zirela sortu zen lan-taldeko
partaide, besteak beste: Bertsozale Elkartea, EHE, EMUN, Euskaltzaleen Topagunea eta
UEMA. Horien helburua zen, arnasguneen inguruko lan-jarduna egituratzea lan
teorikoak oinarri hartuta. Salaberria berak dio, kontzeptuaren sortzaile Zalbide izan zela,
baina “izena berak emanagatik, izana beti aitortu izan dio Fishmani” (Salaberria,
2014:63) eta gehitzen du bi definiziotatik hartu zuela arnasguneei buruz diona. Batetik,
Zalbide (2009) ikerlariak aipatzen ditu euskaldunen kontzentrazio demografiko, eta
belaunaldien arteko transmisioa gertatzen diren eremuak. Eta bestetik, demografia
aldetik euskara erasotu gabe sentitzen den ingurua, hots “bere kabian” sentitzen den
eremua. Salaberria (2014) berak aipatzen duen eran, eta laburtuz, euskara normalizatua
edota nagusia den eremua, fiabardurak nabardura.

Hortaz, eremu geografikoen adibideak ekarriz, Bengoetxea-k (2012) eginiko lana
aipatuko genuke, bertan arnasguneen inguruko hausnarketak eta kezkak plazaratzen
baititu. Ildo beretik, eta arreta arnasgune zehatzetan jarriz, Salaberriak (2014) dio
horren adibide liratekeela: Azpeitia, Leitza, Lekeitio, Aramaio edota Laka. Baina horiez
gain, hots, herriez gain, bada arnasgune bezala ere izendatzen den espazio
soziofuntzional, edota jardungune izenez ezagutzen direnak. Horiek dira, euskaldun
ugari elkartzen diren espazioak, non euskara den bertako hizkuntza nagusia edota
ohikoz erabiltzen dena.
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Euskararen egoera askotarikoa da, ikusi dugun eran, arnasguneetan, esaterako,
euskararen erabilera altuagoa da beste eremuetan baino. Aitzitik, bestelako egoera
batzuk ikustea lagungarria da euskararen egoeraren zabaltasuna ikusteko. Horretarako,
jarraian izango ditugun ataletan gai hauek izango ditu ardatz: euskara, euskarari buruzko
jarrera zein pertzepzioak, eta euskara hezkuntza-sisteman.

1.7 Euskararekiko jarrerak eta pertzepzioak

Jarrerak, hizkuntzen irakaskuntzan izugarrizko papera jokatzen dute, esaterako: eskolan
hizkuntza bat ikasterakoan edota hortik kanpo. lzan ere, ikasleen motibazioak “requires
some sort of affective support and this seems to be one function of attitudes” (Ibarraran,
Lasagabaster eta Sierra, 2008:329). Aditu horien hitzekin jarraituz, Euskal Herriko
testuinguruan, hizkuntza gutxitu eta nagusiaren presentziari ingelesarena ere gehitu
behar zaio, atzerriko hizkuntzatzat, eta baita etorkinek beren hizkuntzei buruz dituzten
hizkuntza jarrerak ere aztertzea komeni dela diote. Era berean, hizkuntza plangintza
koherenteak ezarri nahi baditu tokiko hezkuntza autoritateak, beraien aburuz,
beharrezkoa da bertako zein atzerritarrek dituzten hizkuntza jarrerak aztertzea. Hortaz,
ikusten ari gara, hizkuntzaren jarreren artean eragile ugari daudela.

VII. Inkesta Soziolinguistikoaren arabera eta Euskal Herri osoko datuak aintzat hartuz,
herritarren %55 euskara sustatzearen aldeko jarrera adierazi zuen, horretarako
emandako motiboak subjektiboak zirela esanaz (Eusko Jaurlaritza, 2017a). Bestalde,
euskararen ez alde ez aurka daudenen eta oso aurka eta aurka daudenen jarrerak batuz
%45 da, hortaz, horiek ez dute sentitzen motibo subjektiborik euskararen sustapenari
baietza emateko. Azpiko irudian ikus daiteke jarreren bilakaerak izandako ibilbidea.

1.3. irudia: Euskara sustatzeari buruzko jarrerak ehunekoetan. 1991-2016
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Goiko irudian ageri diren datuek erakusten dute urtez urte euskara sustatzeko aldeko
jarrerak nabarmen handiagoa direla ez-alde, ez-aurka, eta sustatzearen aurkakoekin
erkatuz gero. Aitzitik, euskara sustatzeko jarrerak 2006an goia jo zutela esan daiteke,
izan ere, ondoren beheranzko joera arina ikusi bazen ere, 2016an goranzkoa erakusten
dute. Hala ere datu hori ez da inondik inora hurbiltzen euskara sustatzearen
aurkakoenera (Eusko Jaurlaritza, 2017a).

Bestetik, desberdintasunak adinka baino, lurraldeka nabari dira. Hurrenez hurren,
euskararen erabilera sustatzeko aldeko jarrerak probintzien arabera: Gipuzkoa (%74,6),
Bizkaia (%62,2), Nafarroa Beherea/Zuberoa (% 55), Araba (%53,4), Nafarroa (%33,3) eta
Lapurdi (%32,4) (Eusko Jaurlaritza, 2017a). Inkesta horrekin jarraituz, eta 1991ko datuak
2016koekin alderatuz, aipatzekoa da euskara sustatzeko jarrerak euskararen alde egin
duela jauzi. Era berean, aurkakoen jarrerak eta ez-alde ez-aurka daudenenak
nabarmenki jaitsiz. Hala ere, oraindik badira oso aurka edota aurka ageri direnak.
Hortaz, datuei erreparatuta jarrera nagusia euskara sustatzearen aldekoa dela esan
daiteke.

Bestetik, Ibarraran et al., (2008) egileak hainbat eragile izendatu dituzte, besteak beste
ikasleen: jatorrizko hizkuntza(k), hitz egiten dituzten hizkuntzak, eta ikasten ari diren
hizkuntza-eredua. Bestalde, Madariagak (1994) zioen euskara ikasterakoan eragile
nagusia testuinguru soziolinguistikoa zela. Hortaz, eskolaz gain, bestelako eragileak ere
aintzat izan behar direla uste du azken egile horrek, hau da, tartean dauden eragile
guztiek hartzen baitute parte jarreren osaketan.

Jarraian hainbat eragile ikusiko ditugu, besteak beste: ikasleen jatorrizko hizkuntza,
familia eta eskolarena.

Hasteko, ikasle etorkinen eta jatorriz euskal hiztunak diren ikasleen arteko
desberdintasunak aztertuko ditugu. Esan behar da, ez dela ohikoa atzerriko hizkuntza
aintzat hartzea jarrerak aztertzerakoan, nahiz eta joera hori aldatzen hasi. Rojo,
Madariaga eta Huguet (2010) egileen ikerketan diote, bertako ikasleen %70,3ak
erakusten duela euskararekiko jarrera baikorra, %25,6ak neutroa, eta %4,10ak ezkorra.
Etorkinen jarreretan, aldiz, bestelakoa da egoera. Euskararekiko jarrera baikorra
adierazten du %41,2ak, neutroa %44ak, eta ezkorra %14,80ak. Hortaz,
desberdintasunak agerikoak dira bertan jaio direnen eta etorkinen artean. Dena den,
euskararekiko jarrera neutroen ehunekoa bi kasuetan altua dela irizten dugu.

Esan bezala, familia izan daiteke jarreretan eragiten duen beste erakunde bat. Izan ere,
euskararen eta gaztelaniaren inguruko jarreretan badu eragina etxean hitz egiten den
hizkuntzak Rojo et al., (2010) ikerlarien ustez. Jadanik, Gardner (1973) ikerlariak zioen
etxean zegoen hizkuntzak eragina zuela jarreretan, horrek eragiten zuelako
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hizkuntzaren inguruko aurre jarrera inplizitu edo esplizituetan. Baita eragina zuela
gurasoek, seme-alabei hizkuntza berriak ikasteko zuten jarrera aktibo edo pasiboan ere.
Esaterako, Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzako ikasleen artean, etxeko hizkuntza ez
euskara eta ez gaztelania zuten ikasle etorkinek, euskararekiko jarrera baikorrak erakutsi
zituzten. Era berean, euskara etxeko hizkuntzatzat zutenek horrekiko jarrera baikorrak
agertu zituzten, berdin etxetik gaztelania hitz egiten zuten horiek ere, hau da,
gaztelaniarekiko jarrera baikorrak erakutsi zituzten (Rojo et al., 2010).

Orain arte ikusi dugu etxeko hizkuntzaren garrantzia jarreretan, baita familiaren jarrera
hizkuntzak irakasterakoan ere. Segidan, eskolaren eragina izango dugu mintzagai, izan
ere, hori beste eragileetako bat da.

Hezkuntza-sisteman hizkuntzei emandako garrantzia hainbatetan izan da ikertua, eta
ikerketek erakutsi dute eragina duela jarreretan zein hizkuntzaren konpetentzien
garapenean (besteak beste ikusi: Baker, 1992; Huguet eta Madariaga, 2005; lbarraran
Lasagabaster eta Sierra, 2007). Eskolako hizkuntza-ereduak eragina du jarreretan
(Arribillaga eta Molero, 2000; Jausoro, Martinez de Luna eta Davila, 1998). Horregatik,
hizkuntza ereduaren arabera jasotako emaitzek erakusten dute, D ereduan
matrikulaturiko, eta bertakoak diren ikasleak euskararen aldeko jarrerak dituztela, ez
aldiz, gaztelaniarekiko hain aldekoak.

Aitzitik, A ereduan, aurkakoa gertatzen da, hau da, gaztelaniarekiko aldeko jarrera
gehiago erakusten dituztela euskarekiko baino (Rojo et al.,, 2010). Bestalde, badirudi
etorkinen artean, eskola hizkuntzak eragina izan dezakeela jarreretan, hainbat ikerketak
hori erakusten hasi direlako (Huguet, Lapresta eta Madariaga, 2008).

Rojo et al., (2010) ikerlarien aburuz, etorkinen kasuan, badirudi B eredukoen artean,
euskararen aldeko jarrerak badaudela, eta A ereduan gaztelaniaren aldekoak. Hortaz,
badirudi irakasteko erabilitako hizkuntza nagusiak geroz eta presentzia handiagoa izan,
orduan eta aldeko jarrera nabariagoa dela, bai bertako bai etorkinak direnentzat.
Horregatik uste dute ikerlari horiek, pisuzko arrazoiak daudela etorkinek euskararekiko
jarrera baikorrak izan ditzaten euskarazko eredua hautatzeko. Eta ez soilik etorkinak,
bertakoek ere jarrera baikorragoak adierazi zituzten euskararekiko D ereduan egonik.

Eskolaren eragina, beraz, garrantzia bizikoa da jarrerei dagokionez. Horregatik Rojo et
al., (2010) ikerlariek diote, eskolako hizkuntzak aintzat hartzeaz gain, etorkinenak ere
kontuan hartu behar direla integrazio edo inklusio formulak bilatuz. Era horretan,
euskararen irakaskuntza eta erabilera bultza daitezke, eta horren bidez gizarte
integrazioa bilatu. Ikasle etorkinen kasuan beharrezkoa jotzen da hezkuntzan murgiltzea
baita sozialki ere. Halaber, errazagoa izan ohi da lehenengo horretan, hezkuntzan,
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murgiltzea eta hori nolabait kalifikatzea. Horretarako, errendimendu akademikoa
kontutan hartzen da, beraz, eskolan ikasitako hizkuntzen jakintza neurtzen da.

lldo beretik uler dezakegu EAEN, Eusko Jaurlaritzak Hizkuntza Errefortzurako Proiektua
abian jartzea, euskara zein gaztelania bultzatzeko. Proiektu horren helburua zen
atzerritik etorritako ikasleak euskara ikastea. Era horretan, hezkuntza-sistemara
sarbidea erraztuz, eta era berean neurri hori gaztelania ez zekiten ikasleei aplikatuz ere.

Jarreren gaian ere bada bestelako eragilerik: ikasleak; eta garrantzitsua da horien
ikuspuntua txertatzea. Euskara eta gaztelaniari buruz LHko 4. mailako eta DBH 2.
mailako ikasleak erakutsitako begikotasunaz ariko gara jarraian. Horretarako, Arrue
proiektua izango dugu hizpide, bertan ikusten direlako bi ikasle talde horiek 2011, 2013
eta 2015ean erakutsitako begikotasuna euskara, gaztelania eta ingelesarekiko.

1.2. taula: 2015. Gustuko hizkuntza D irakas-ereduan. LH 4 eta DBHko 2. maila.

LHko 4. maila DBHko 2. maila
Euskara % 91,2 % 89,1
Euskara eta gaztelania % 78,3 % 74,7
Gaztelania % 55,1 % 48,4

Irakas-ereduak badu eraginik ikasleek hizkuntza bat ala beste begikoago izaterako
orduan. Esaterako, 2015. urteko datuei erreparatuz gero esan daiteke, D ereduko
ikasleak begiko dutela euskara, zehazki: LHko 4. mailakoek %91,2 eta DBH 2. mailakoek
% 89,1. Era berean, euskara eta gaztelania era paretsuan begiko dutenak asko dira,
adinez gazteagoak eta adinez helduagoak hurrenez hurren: %78,3 eta %74,7. Dena den,
eredu horretako %55,1ak eta %48,4ak du gaztelania gustukoago. Datu horiek ikusita,
esan daiteke D ereduko ikasleak euskara begiko dutela.

Oro har, LH 4. mailako eta DBH 2. mailako ikasleak euskara begiko, edo gustuko dute.
Erabilerari erreparatuz, 2015eko datuen arabera, adinez gazteen zirenak %82,2ak
nahiago zuten euskaraz aritu, eta % 44,4ak gaztelaniaz. Antzerako datuak erakutsi
zituzten DBH 2. mailakoek ere, %71,3ak nahiago baitzuen oro har euskaraz aritu eta
%26,7ak gaztelaniaz.

Jarraian ikusiko ikasleek 2015ean euskararen begikotasunari buruz esandakoa, baina
honako esparru hauetan: lagunekin jolastorduan, lagunekin gela barnean, irakaslearekin
gelan eta irakaslearekin gelatik kanpo.
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1.3. taula: 2015. Eremu desberdinak gustuko hizkuntza. LH 4 eta DBHko 2. maila.

LHko 4. maila DBHko 2. maila

euskaraz  gaztelaniaz | euskaraz = gaztelaniaz

Jolastorduan % 73 % 21,8 % 58,8 % 6,9
Irakaslearekin gela barnean % 91,4 % 70,8 % 88,7 % 57,4
Irakaslearekin gelatik kanpo % 87,2 % 53,3 % 86,4 % 45,6

Jolastorduan, LH 4. mailako ikasleen %73ak nahiago zuen euskaraz aritu bere
ikaskideekin, nahiz eta %21,8ak gustukoago izan gaztelaniaz aritzea. Bestalde, DBH 2.
mailakoen %58,8ak nahiago zuen euskaraz aritu kideekin eta %6,9ak nahiago zuen
gaztelaniaz aritzea.

Irakaslea gela barnean eragile da hizkuntza-erabileran. Hori ikusten da adinez
gazteagoak direnen %91,4ak nahiago duelako euskaraz aritu. Aitzitik, %70,8ak
begikoago du gaztelaniaz aritzea. DBH 2. mailako ikasleen artean, berriz, %88,7k nahiago
du euskaraz aritu irakaslearekin eta %57,4ak gaztelaniaz. Hortaz, badaude aldeak
irakaslearen presentziaren eta lagunen artean, baita ikasmaila desberdinen artean.

Gelatik kanpo irakaslearekin aritzean, LH 4. mailako ikasleen %87,2ak begikoago du
euskara eta %53,3ak gaztelania. Adinez helduagoak diren kasuan, %86,4ak gustuko du
euskaraz aritzea eta %45,6ak gaztelaniaz.

Jarraian EAEko hezkuntza-sisteman dauden hiru hizkuntzen inguruko begikotasunaz
ariko gara: euskara, gaztelania eta ingelesaz. Azpiko irudian ikus daiteke euskara,
gaztelania eta ingelesaz ikasleak duten begikotasuna. Datu hauetan “oso gustuko dut”
eta “nahiko gustuko dut” esaldien emaitzak gehituz eman dira datuak.

1.4. irudia: 2015. Euskara, gaztelania eta ingelesa begikotasuna (asko eta nahiko batuta)

81,7

62,7
50,7
71
52,4
55,1

Euskara Gaztelania Ingelesa

mLHA4 DBH 2
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Irudian ikus daiteke oro har, ikasleak nahiago dutela gaztelania, baina adinez heltzen
doazen neurrian, ingelesa euskara baino gustukoago dutela ikusten da.

Euskara eta gaztelaniaren inguruko begikotasuna aztertu ondoren, ingelesaren
begikotasunaz ariko gara jarraian. Euskal Herriko hezkuntza-sisteman geroz eta
presentzia handiagoa duen hizkuntza baita. D ereduko ikasleen artean eta ikasmailen
arabera aldeak daude.

1.5. irudia: 2015. Ingelesaren begikotasuna LH 4. maila eta DBH 2. maila

51,2
44,1
34,3
31,4

24,5

14,5

Euskaraz nahiago Biak berdin Ingelesa nahiago

B LH 4. maila DBH 2. maila

Irudian ikusten den eran, ikasleak ingelesa euskararekin alderatzean nahiago dute
euskara, baina aldeak daude. Esaterako, Lehen Hezkuntzako ikasleen artean euskara
gustukoago dute. Aitzitik, ikasle helduagoak euskara nahiago duten arren, ikasle
gazteagoak baina hamar puntu gehiagoz nahiago dute ingelesa.

Hortaz, ikusi dugun eran ikasleak euskara begiko izan arren, hainbat unetan eta mailaren
arabera, gustukoago dute gaztelania edota ingelesa.

1.8 Euskararen erabilera

Jarraian ikusiko ditugu euskararen erabileran eragiten duten hainbat faktore. Hala ere,
esan behar da hizkuntzaren erabilera gizarte fenomeno konplexua dela, eta
norbanakoaren baitan hainbat eragilek elkarreragina dutela (Soziolinguistika Klusterra,
Topagunea eta Urtxintxa Eskola, 2011). Adin tarte bakoitzean fiabardurak ikus daitezke,
baina batez ere, erabileraren inguruan egindako ikerketek euskararen erabilerak
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izandako bilakaera ikus daiteke eta Soziologia Klusterrak egindako VII. Inkestan (Eusko
Jaurlaritza, 2017a).

Gazteen hizkuntza-erabileran eragiten duten faktoreen azterketa egin zuten
Soziolinguistika Klusterrak, Topaguneak eta Urtxintxa Eskolak 2011. urtean. Hainbat izan
baziren ondorio nagusiak, honako hauek nabarmendu nahi dira: fenomeno konplexua
dela, hizkuntzaren erabileran elkarloturik eragile asko daudela, zaila dela eragile
bakoitzaren jarduna non hasi eta amaitzen den jakitea, eta ezin bestekoa dela hurbilpen
bat egitea egoeraren berri izateko (Soziolinguistika Klusterra, Topagunea eta Urtxintxa
Eskola, 2011).

Aurrekoa ikusita, gazteen hizkuntza-erabileran eragiten duten faktoreen artean hiru
ardatz nagusi daude: motibazioa, ezagutza eta erabilera. Eta horiek aldi berean
baldintzatuta daude: maila indibidualagatik, maila mikroagatik eta maila
makroarengatik. Bakoitza elkargurutzatzen den tokian, espazioan, ezaugarri berezi
batzuk koka daitezke. Horregatik, hizkuntzaren erabilera bada gai konplexua. Esaterako,
hizkuntza gaitasuna baldintzatuta dago ezagutzagatik, bai norbanakoarena bai
inguruarena.

Gurean jarraituz, badira gazteen hizkera ikertu dutenak. Batetik, Murillo (2013)
ikerlariak bere ikerketan gazteen kode-aldaketak xehe-xehe aztertzen du. Bere lanean
euskara eta gaztelaniaren arteko kode-aldaketak aztertzeaz ez eze, sakontasunez
aztertzen ditu bost gazteen hizkuntza-erabilerak. Modu horretan, gazteen hizkuntza-
erabilerak dituen ezaugarri propioak urgaineratuz. Bestetik, Bereziartua (2013) egileak,
bere lanean aztertzen du gazteek bat-bateko mezuak bidaltzerakoan erabiltzen duten
hizkeraren nolakotasuna. Horretarako teknologia berrien bilakaera hizpide du, baita
komunikatzeko urratu diren bide berriak ere.

Hortaz gain, Soziolinguistika Klusterrak (Eusko Jaurlaritza, 2017a) lauzpabost urtetik
behin hizkuntzen erabileraren kale-neurketa egiten du, eta jarraian horretaz arituko
gara. Erabileraren eragiten duten faktoreak ikusiko ditugu, besteak beste: adina, sexua
eta eremua izango dira erabilera baldintzatzen duten eragile nagusiak.

2017. urtean egindako VII. Inkestan ikusi da, oro har, euskararen erabilerak gora egin
badu ere, 1989 eta 2016 urteak alderatuz, hau da, azken hamar urteetan, 2006tik
2016ra, erabilerak koska bat behera egin duela auzo-hizkuntzen mesede. Segidan
ikusgai dauden grafikoetan, bilakaeran izandako gorabeherak behatu daitezke, 2006.
urtea izan zen euskararen erabilerak goia jo zuen urtea, eta 2011. urtea izan zen
beheranzko joera hasi zela baieztatu zuena. Bestetik, grafikoan ikus daiteke, bai
gaztelania bai frantsesaren kale erabilerak gora egin dutela. Aitzitik, beste hizkuntzetan
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beherakada nabaria da, eta berriz ere, 2006ko antzeko datuetara itzuli da. Esan behar
da beste hizkuntzen neurketa 2006tik aurrera hasi zela egiten.

1.6. irudia: Euskararen kale-erabileraren bilakaera, 2006-2016.
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Eremu soziolinguistikoetan egondako bilakaera aintzat hartuz gero, badira hainbat
aldaketa. Esaterako, Hego Euskal Herrian, ezagutza gehiagoko eremuetan euskararen
erabilerak behera egin du, aldiz, euskararen ezagutza gutxiagoko eremuetan egonkortu
egin da egoera. Era berean, erabilera eremua %25-50 artekoa den tokietan erabilerak
hainbat gorabeheraizan baditu ere, 2011n 13,4koa izan zen eta 2016an 13,9koa. Hortaz,
goranzko joera apala ikusten da (Eusko Jaurlaritza, 2017a).

Askotariko eragileak ikusten ari gara, eta erabileran eragiten duen beste aldagai bat
adina da. Soziolinguistika Klusterraren arabera (Eusko Jaurlaritza, 2017a), geroz eta
gazteago, orduan eta gehiago erabiltzen da euskara. Lautan banatzen dituzte adin-
taldeak: haurrak, 2 eta 14 urte artean; gazteak, 15 eta 24 urte artean; helduak, 25 eta
64 urte bitartekoak; eta adinekoak, 65 urtetik gorakoak. Adin-taldeen bilakaera ikusten
badugu, haurrak dira gehien erabili izan dutena.

Aitzitik, azken hamar urteotan atzerakada izan da adin-talde guztietan. Haurren euskara
erabilera 1989an %15,1 zen eta 2017an, aldiz, %18,3koa. Hala ere, urteetan izandako
bilakaera ez da izan lerrozuzena eta goranzkoa. lzan ere, 2009an lortu zuen erabilera
mailarik altuena: haurren %19,6k egiten baitzuen euskaraz; eta 2013an: %19,2k. Hortaz,
nahiz eta 2017an hasierako urteetan baino gehiago erabili, azken urteetan erabilerak
beherantz egiteko joera erakutsi duela esan behar da.
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Bestetik, laburki aipatu nahi da generoak baduela eraginik erabileran. Adin-talde
guztietan, adinekoak salbu, emakumezkoek gehiago egiten dute euskaraz, eta hori,
azken hamar urteko joera dela dio Soziolinguistika Klusterrak (Eusko Jaurlaritza, 2017a).

Hortaz, ikusten ari gara badirela hainbat eta hainbat eragile hizkuntza-erabilera
baldintzatzen dutenak. Hau da, familia, eskola eta etxeko hizkuntzez gain, adinak, eremu
soziolinguistikoak eta generoak, besteak beste, eragiten dute. Esan liteke beraz,
erabileran eragile askok hartze dutela parte, norbanakoaren erabakietatik hasita,
taldeak baldintzatzat uhartekora, baina baita inguruko erabilera mailak, adin-tarteak
edota sexuak ere zer ikusia du erabileran.

Ikusi dugu eragileetako bat eremua izan daitekeela eta horregatik ikerketa gauzatu zen
eremuari buruzko hainbat datu emango dira segidan:

1.8 Euskararen Erabilera Ikerketa-herrian

Lan honetako sarreran aipatu eran, lkerketa-herria moduan izendatu da ikerketa
gauzatu den herria. Bertako euskara erabileran sakonduz, lkerketa-herrian euskararen
erabileran aurkituriko datuak oro har Euskal Herrikoen antzerakoak direla esan daiteke,
hala ere, jarraian horiek xehatuko dira.

Jarraian ikus gai dagoen grafikoko kopuruak gaitasuna du euskaraz aritzeko Ikerketa-
herrian (Eusko Jaurlaritza, 2017c)

1.7. irudia: 2011. Euskarazko hizkuntza-gaitasuna lkerketa-herrian ehunekoetan.

Erdaldunak %24,3

Euskaldunak %48,8

la euskaldunak %26,8

Irudian ikusi bezala, ehuneko kopuru handi batek du gaitasuna euskaraz aritzeko,
%48,8ak, baina erabilerari erreparatuz gero, datu horien apaltze nabaria ikusten da
azken kale neurketaren arabera. Izan ere, 2017. urtean lkerketa-herrian egindako kale-
neurketaren arabera, %22,7 ari zen euskaraz (Eusko Jaurlaritza, 2017c). Beraz esan
liteke, euskaraz ari zirenen ehunekoa nabarmen txikiagoa dela euskara dakitenekin
alderatuz. Hurrengo grafikoan ikusgai dago kale-erabileraren nondik norakoak:
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1.8. irudia: 2017. Hizkuntzen kale-erabilera. Ikerketa-herrian ehunekoetan

Beste Hizkuntza bat %1,9
‘ Euskaraz %22,7

Gaztelaniaz %75,4

Hortaz, Ikerketa-herrian, beste hainbat lekutan gertatu legez, erabilera maila apalagoa
da, jakintzarekin alderatuz.

Hala ere, lkerketako-herriko datuak ez dira Euskal Herriko datuekin alderatuz gero, oso
desberdinak. Ikerketa-herrirako Soziolinguistika Klusterrak (Eusko Jaurlaritza, 2017c)
eginiko txostenean ikus daitezke datu horiek: Sexua, adina eta haurren presentzia zein
partaidetza aintzat hartuz gero, Euskal Herriko datuen oso parekoak jaso ziren lkerketa-
herrian. Horregatik esan daiteke, emakumezkoak gehiago aritzen direla euskaraz, eta
haurren erabilera da adin-talde guztietan altuena dela.

1.9.irudia: 2017. Euskara kale-erabilera faktorren arabera. Ikerketa-herria ehunekoetan

. Haurren Haurren
Sexua Adina . .
presentzia partaidetza
Haurrek E'alt'"?:i
Emak koek %37,8 (bakarrik) Nagusia hitz
makumezkoe %19'7 egiten
0,
%23,5 Gazteek Nagusiek % 48,3
%25,2 (haurrik gabe)
%14,3
Helduek
Haurrek eta
% 18,8 H hit
Gizonezkoek helduek a:rirtaenl z
%216 osatutako 8
o taldeetan % 37,1
%42,2
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Ikusten da, haurrek %37,8 erabiltzen dutela euskara eta horien presentzia helduen
%42,2ak. Aldiz, haurrik gabe, nagusien taldeari erreparatuz gero, ikusten da %14,3
erabiltzen dela, beraz badago aldea. Hala are, haurrek helduekin gutxiago erabiltzen
dute alderantziz baino, hots, nagusiak haurri %48,3an hitz egiten dio euskaraz, baina
haurrak %37,1en nagusiari.

Bestetik, /kerketa-herriko datuak ikusi ondoren, aipatzekoa da: kale-neurketan jasotako
erabileraren zenbatekoa ez datorrela bat euskara dakien kopuruarekin. Eta bestalde,
haurrak dira euskara gehien erabiltzen dutenak, eta aldi berean horiek dira euskararen
erabilera gehien baldintzatzen dutenak. Beraz, euskararen erabilerari dagokionez,
haurrak eragiletzat har daitezke.

Jarraian, euskararen erabileraz arituko gara, baina ardatza hezkuntza-sistema izango da.
Horretarako, hezkuntza-sistemaz arituko gara, eta ondoren, ikasleak egiten duten
hizkuntza-erabilera zer-nolakoa den aztertuko dugu.

1.9 Euskara hezkuntza-sisteman

Europan, ohikoa da hizkuntza sisteman hizkuntza bat baino gehiago ikastea eta Euskal
Herrian ere horixe gertatzen da. Gurean euskara, gaztelania edo frantsesa eta ingelesa
dira hezkuntza-sisteman erabiltzen direnak. Hala ere hizkuntza bakoitza neurri
desberdinean erabiltzen da. Jarraian, eskolaren garrantziaz arituko gara, baina laburki
ere bestelako eragile batzuk aipatuko dira, elkarreragina baitute.

Mugarri izan zen hizkuntzaren biziberritzeaz Fishman adituak 1991ak idatzitako
“Reversing Language Shift” (RLS), edo euskaraz: Hizkuntza INdarBErritzea (HINBE)
ezaguna dena. lzan ere, hezkuntzak bultzada eman diezaioke tokian tokiko hizkuntza
gutxituari, baina eskolak ezin du bakarrik egin (Fishman, 1991). Horregatik eskolak,
familiak eta komunitateak hizkuntzaren irakaskuntza bultzatu dezakeen erakundeak
dira, edo ez, baina duten eragina ezin aitortzeke utzi, halaber, ikus-entzunezkoak
bigarren mailan kokatuko lirateke (Nelde, et al., 1996).

Era berean, haur-hezkuntzatik hasi eta derrigorrezko hezkuntzara bitarte hizkuntza
gutxitua jasotzeko plangintza izatea funtsezkoa da: hizkuntza gutxituaren erabilera
sozialari dagokion mantentze edo biziberritzean. (Martinez de Luna, et al., 2014:257).
Gurera etorriaz, Paulston eta Heidemann-ek (2006) eta Heidemannek (2015) euskararen
kasua izan zuten hizpide beraien lanean, esanaz: “Probably the more successful are
revitalization efforts carried out not by the majority government but by the minority
itself. The Basque Country and lkastola represent one such a case” (Paulston eta
Heidemann, 2006:303). Hortaz, ikusi dugun eran, hainbat eragile daude, eta eskola
horietako bat da. Jarraian Euskal Herrian dauden hezkuntza-ereduez ariko gara. Izan ere,
gurean euskara ikasteko hainbat hezkuntza-eredu daude: A, B, D, eta Nafarroan horiez
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gain G ere bada. Ipar Euskal Herrian, D eredua dago ikastoletan, eta bestela bada hainbat
lekutan hezkuntza publikoan euskara ikasgai bezala ikasteko aukera, nahiz eta,
eskaintzen zaion ordu kopurua murritza izan (Harguindéguy eta Ballester Lépez 2007).
Segidan, eredu nagusien deskribapen laburra eta horien bilakaera egingo dugu.

Euskararen egoera atalean adierazi moduan, euskararen legeak hezkuntzan ere eragin
zuen. Horregatik, eta Cenoz (2008) ikerlariak deskribatu eran, 1983. urtean ezarri ziren
EAEN hiru hezkuntza-eredu: A, B eta D:

1.10. irudia: Hizkuntza-ereduak EAEnN.

A eredua B eredua D eredua
Irakas-hizkuntza . euskara eta
. gaztelania . euskara
nagusia gaztelania
Hizkuntza- euskara, gaztelania euskara, gaztelania euskara, gaztelania
ikasgaiak eta ingelesa eta ingelesa eta ingelesa
euskara euskara euskara

ingelesa mgelesa mgelesa

Ereduak
ga2~

gaztelania

D eredua hasiera batean euskara mantentzeko programa bezala sortu zen jatorrizko
euskal hiztunentzat (Cenoz, 2008). Ondorengo urteetan, ereduaren arrakastak eta
hizkuntzaren erabilerak gora egiteak eredu horretan ikasle gehiago izatea ekarri du.
Arrakastaren parte dira: lan munduan euskarak geroz eta garrantzia gehiago izatea, bai
sektore publikoan bai sektore pribatuan; eta guraso erdaldun askok, D ereduaren alde
egitea identitate edota emozio arrazoien ondorioz, hau da, diktadurapean haiek ezin
izan zutelako ikasi (Cenoz, 2009).
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Bestalde, D ereduaren arrakastak aukera eman die ikasleei beraien hizkuntza hobetu eta
mantentzeko. Eta aldi berean, euskarazko ezagutzarik ez zuten, eta duten, ikasleei
hizkuntza gutxituaren ezagutza izateko aukera eman die. Dena den, D ereduaren
gorakada ez da nahasi behar euskararen erabilerarekin, izan ere, ikasleen kopuru osoa
ez da euskararen erabileraren erakusle.

Euskal Autonomia Erkidegoan hezkuntzarako dauden hizkuntza ereduak ikusi ostean,
horien bilakaera ikusiko dugu. Esan behar da, hezkuntza mailetan gora egin ahala D
ereduan dagoen ikasle kopuruak modu apalean, baina beherantz egiten duela. Dena
den, D ereduak jarraitzen du izaten hezkuntza-eredu nagusiena etengabeko goranzko
joera erakutsiz. Ehunekoei erreparatuz: 96-97. urtean %38,8 zeuden eredu horretan, eta
15-16 ikasturtean, berriz: %71,8. Bestalde, B ereduak igoera izan ondoren, 2012. urtetik
aurrera beheranzko joera erakutsi du. Ehunekoak aztertuz: 96-97. urtean %30,9 ikasle
zituen, eta %22,8 15-16 ikasturtean; hortaz, beheranzko joera mantsoa izan du. A
eredua, aldiz, behera doa etengabe. 96-97. urtean ikasleen %30,9 matrikulatuta zegoen
eredu horretan, baina 15-16. lkasturtean soilik ikasleen %4,8a zegoen. Beraz,
beheranzko joera nabaria da (EUSTAT eta Eusko Jaurlaritza, 2017). Hortaz, datuen
ehunekoei erreparatuz, D ereduak izan du gorazko bilakaera nabaria eta A ereduak,
aldiz, beheranzkoa.

Jarraian ikusgai dagoen grafikoak aipatu berri ditugun datuak islatzen ditu, non ikusten
den azken urteetan hizkuntza-ereduek izan duten bilakaera. Nabarmena da A ereduaren
eta D ereduaren matrikulatze kopuruek izandako iraultzea:

1.11. irudia: H.H eta L.Hko ikasleak irakastereduaren arabera. Ehunekoak
80
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Ereduen bilakaera ikusi ondoren, ikasleen hizkuntza-erabilerari erreparatuko diogu.
Horretarako hasieran datuak era zabalagoan aztertuko ditugu, eta ondoren, arreta
jarriko dugu ikasleak zer-nolako euskara erabilera egiten duten: gela barnean kideekin,
eta irakaslearekin. Kasu batzuetan D ereduko ikasleak izango dira hizpide, eta beste
batzuetan datu orokorragoez arituko gara.

Ikasleek egunerokotasunean egiten duten euskara erabilera aztertuko dugu jarraian, eta
horretarako Arrue proiektua izango da ardatz (Eusko Jaurlaritza, 2017b). Taula aztertu
aurretik, argitu nahi da jarraian ikusiko diren hainbat estatistika irakurtzerakoan tasa
esleituaz arituko garela. Eta horrek esan nahi du: zenbat euskara entzungo litzatekeen,
ehunekoetan adierazita, inkestan jasotako erantzunak errealitatearen isla izango balira
(Eusko Jaurlaritza, 2017b). Hortaz, aldagaiei honako balioak eman dizkiote:

= Beti euskaraz = %100 euskaraz

= Euskaraz gaztelaniaz baino gehiago = %75 euskaraz
= Euskaraz gaztelaniaz beste = %50 euskaraz

= Euskaraz gaztelaniaz baino gutxiago = %25 euskaraz
= Beti gaztelaniaz = %0 euskaraz

= Beste hizkuntza batean = %0 euskaraz

Beraz, ikasle guztiak kontuan hartuta eta balio horietan oinarrituta kalkulatu da
erabilera-tasa esleitua zenbatekoa den.

Ikasleen euskara erabilera aztertzeko, Arrue proiektuaren baitan, ikasleen hizkuntza-
ohiturak aztertu ziren, bertan ikusi daitezke besteak beste, LH 4. mailako eta DBH 2.
mailako ikasleek eskolaz kanpoko jardueretan, lagunekin txateatzerakoan, etxeko
erabileran eta komunikabideetan ohikoz erabiltzen duten euskararen tasa esleitua,
nahiz eta lagunekin txateatu erantzunean ehunekoak agertzen diren.

1.4. taula: 2011-2015. LH 4. maila eta DBH 2. maila erabilera orokorra. Ehunekoak.

LH 4. maila DBH 2. maila
2011 2013 2015 2011 2013 2015

Eskolako Erabilera Orokorra %56,4 %59,0 %59,4 | %39,9 %41,7 %42,3

Eskolaz kanpoko jarduera
%41,9 %38,6 %40,5 | %29,8 %25,8 %31,0
antolatuetan

Lagunekin txateatu %25,8 %26,8 | %22,3 %21,5
Etxeko erabilera %25,3 %26,5 %28,7 | %21,6 %21,8 %22,1

Komunikabide eta kultura
%17,0 %18,1 | %11,9 %10,2

kontsumoa
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1. Kapitulua: Eleaniztasuna, hizkuntza-jarrerak eta euskara

Taulan, aldeak nabari dira, urtetik urtera, baina agian aldaketa nagusienak bi adin-
taldeen artean gertatzen dira. Izan ere, LH 4. mailako ikasleak badirudi euskararen
erabilera zabalagoa egiten dutela DBH 2. mailakoekin alderatuz. Dena den, urtetik
urterako joeran bi adin-taldeetan igoera izan duena eskolako erabilera orokorraizan da.
Besteetan egondako gorabeherak adin-talde bakoitzeko bereziak izan dira.

Beste eragile bat da ikasleen lehen hizkuntza, Arrue proiektuko %20ak baitu euskara
lehen hizkuntzatzat, eta horrek erabileran eragin zuzena du (Eusko Jaurlaritza, 2017b).
Ikusten denez, hainbat eta hainbat eragile daude euskararen erabilera baldintzatzen
dutenak, eta horiez gain, ikusi berri ditugu erabileran eragiten duten esparruak, hala
nola eskolaz kanpo jarduerak edota kultura kontsumoaren eragina.

Ikasgela barneko datuak aztertzen hasi aurretik, jolastorduan ikasleak egiten duten
hizkuntza-erabileraz arituko gara. Hurrengo irudia aztertzen hasi aurretik, bilakaerari
erreparatuko diogu.

Hasteko esan, Lehen Hezkuntzako ikasleen euskarazko erabilera igotzen joan dela
urtetik urtera. Hau da, 2011n %16,6 zen beti euskaraz aritzen zirenen kopurua; 2013,
%17,6; eta 2015ean, irudian ikus daitekeenez, %20,8. Beste muturrera bagoaz,
gaztelaniaz beti aritzen direnen kasua aztertzera, esan, 2011n %37,4 zela; 2013an
%32,2; eta 2015ean %35,7. Kasu horretan, gorabeherak nabari dira, ez da izan bilakaera
lineala.

1.12. irudia: 2015ean gelako lagunekin jolastorduan: LH 4 eta DBH 2. maila

58
35,7
20,8 19’2
13,3 ¥ 18,4
10,7
11
772 5,2 0,3
0,2
Beti euskaraz Euskaraz Bietan berdin  Gaztelaniaz Beti gaztelaniazBeste hizkuntza
gaztelaniaz euskaraz baino batean
baino gehiago gehiago
—=—H 4.maila 2015 DBH 2. maila 2015
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1. Kapitulua: Eleaniztasuna, hizkuntza-jarrerak eta euskara

Irudia behatuz, ikusi daiteke LHko ikasleak jolastorduan gehiago aritzen zirela euskaraz,
DBHkoekin alderatuz, euren arteko datuak erkatuz ia 10 puntuko aldea dago.
Gaztelaniaren erabilerari dagokionez, bi ikasmailak erkatuz gero aldeak nabariak dira.
LHn beti gaztelaniaz aritzen zirenak %35, 7 ziren eta DBH, aldiz, %58. Bi ikasmailen artean
22,3 puntu daude, beraz, adinez helduagoak zirenak sarriago erabiltzen zuten gaztelania
jolastorduan gelako lagunekin.

1.9.1 lkaskideekin ikasgelan

Egin izan diren hainbat ikerketek urgaineratu dute zein den eskoletako gela barneko
hizkuntza-erabilera. Horretan nagusiena, Arrue Proiektua izan da. Gelako hizkuntza-
erabilera orokorra aintzat hartzen badugu aldeak daude irakas-ereduaren arabera, hau
da, 2015. urtean D ereduko LHko 4. mailako ikasleak euskaraz %19,4an egin zuten, eta
%12,9 DBH 2koak.

1.13. irudia: D ereduko eskolako hizkuntza-erabilera orokorra. 2015

53,4
43,8
30,9
19,4
16,3 16,1
12,9
51 1,3
- 0,8
Euskaraz %100 %70,1-%99 %30,1-%70 %1-%30 Euskararik ez, %0
—a—|H 4. maila DBH 2.maila

Hala ere bi ikasturtetan euskararen erabilera gehien bat bi tarte hauen artean dago:
%30,1 eta %70. Hori da hortaz, gelako erabilera orokorraz esan daitekeena.

Jarraian, bi ikastaldeek izan duten euskararen erabileraren bilakaera aztertuko dugu.
Horretarako, azpian dauden grafikoetan ikusten da, ikasleak gehiagotan aritzen direla
euskaraz urtetik urtera eta bi ikasmailetan, baina hala ere apal. Gela barneko erabilera
aztertzeko 2011-2015 urteetako datuak ikusiko ditugu. Lehenbizi LH 4. mailako ikasleez
arituko gara eta ondoren DBH 2. mailakoez.
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1. Kapitulua: Eleaniztasuna, hizkuntza-jarrerak eta euskara

1.14. irudia: LH 4. mailako ikasleen gelako hizkuntza-erabilera. Bilakaera 2011-2015

.\

N

Beti euskaraz Euskaraz Bietan berdin  Gaztelaniaz Beti Beste
gaztelaniaz euskaraz baino gaztelaniaz hizkuntza
baino gehiago gehiago batean
—&—|H 4.maila 2011 —=—H 4.maila 2013 LH 4.maila 2015

Grafikoan ikusten da urtetik urtera LH 4. mailako ikasleak euskaraz gehiago aritzen direla
ikasgelan eta gaztelaniaz gehiago hitz egitearen joera apur bat bada apaldu egin dela.
Dena den, beti gaztelaniaz hitz egitearen joera zertxobait igo dela ikusten da. Bestetik,
beste hizkuntza bat erabiltzeko ohiturak urtetik urtera astiro, baina gora egin du gelan,
%0,5, %0,7 eta azken urtean %0,8ra igoz. DBH 2. mailako ikasleak bestelako joera
erakutsi dute gela barneko erabilerari dagokionez.

1.15. irudia: DBH 2. mailako ikasleen gelako hizkuntza-erabilera. Bilakaera 2011-2015

Beti euskaraz Euskaraz Bietan berdin  Gaztelaniaz Beti gaztelaniazBeste hizkuntza

gaztelaniaz euskaraz baino batean
baino gehiago gehiago
—a—DBH 2. maila 2011 —a—DBH 2. maila 2013 DBH 2. maila 2015
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Grafikoan ikusten da adinez helduagoak direnak beti gaztelaniaz aritzeko joera
erakusten dutela gela barnean, nahiz eta urtetik urtera beti euskaraz aritzen direnen
kopuruak era apalean gora egin. Bestetik, adin horretan, beste hizkuntza batean hitz
egiten dutenen ohitura apaltzen doa, LH 4. mailan gertu ez bezala. Hau da, DBH 2.
mailan, urtetik urtera %0,4, %0,3 eta %0,2ra jaisten joan da beste hizkuntza bateko
erabilera.

Arrue Proiektuan, argi geratu zen, 4. mailako ikasleak, DBH 2. mailakoekin alderatuz,
gehiago erabiltzen zutela euskara. Dena den, tasa esleitua erreparatuz esan ikasle
gazteak %59,4ko erabilera egiten dutela, eta DBH 2ko nerabeak, aldiz, %42,3koa.

Hori da hortaz, gelako erabilera orokorraz esan daitekeena. Jarraian ikaskideekin eta
irakasleekin erabiltzen euskara kopurua zenbatekoa den aztertuko dugu.

1.9.2 Irakasleekin gelan

Irakasleekin gela erabiltzen duten hizkuntzan ere aldeak suma daitezke bi ikasmailen
artean. Bi adin-taldeetan igoera sumatzen bada ere, aldeak aurki daitezke. Ondorengoa
galdetu zitzaien ikasleei: “Adieraz ezazu normalean zein hizkuntzatan hitz egiten diezun
ZUK irakasleei gelan”. Horren erantzuna xehatuz: LH 4. mailako ikasleen artean %59 zen
2015. urtean beti euskaraz egiten ziona irakasleari, eta %19,3 aritzen zen euskaraz
gaztelaniaz baino gehiagotan irakaslearekin. Hortaz, bi kopuruak gehituta ia ikasleen
%80 aritzen zen ia euskaraz irakaslearekin. Hurrengo grafikoan ikusgai dago DBH 2.
mailako ikasleen hizkuntza-erabilera irakasleekin, baina bi ikasturteak aldetzearren
esan, DBH 2. mailakoak, hamar puntu beherago zeudela, %68,1ean hain zuzen ere.

1.16. irudia: LH 4. mailako ikasleak irakaslearekin gelan. Bilakaera 2011-2015

Beti euskaraz Euskaraz Bietan berdin  Gaztelaniaz Beti gaztelaniaz Beste
gaztelaniaz euskaraz baino hizkuntza
baino gehiago gehiago batean
—=—|H 4. maila 2011 LH 4. maila 2013 —a—H 4. maila 2015
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1. Kapitulua: Eleaniztasuna, hizkuntza-jarrerak eta euskara

Bestetik esan behar da, DBH 2. mailan gaztelaniaren aldeko joera nabariagoa dela eta
hori euskararen kalte doa, izan ere, 10 bat puntuko desberdintasuna dago bi ikasmailen
artean. Jarraian ikusgai dagoen irudian DBH 2. mailako ikasleengan jarriko dugu begirada
beraien gela barneko hizkuntza-erabilera ikusteko.

1.17. irudia: DBH 2. mailako ikasleak irakaslearekin gelan. Bilakaera 2011-2015

\
\__ o
\— =_—
Beti euskaraz Euskaraz Bietan berdin  Gaztelaniaz Beti gaztelaniazBeste hizkuntza
gaztelaniaz euskaraz baino batean
baino gehiago gehiago
—s—DBH 2. maila 2011 —a—DBH 2. maila 2013 DBH 2. maila 2015

Goiko irudian ikusten den moduan, euskaraz gaztelaniaz baino gehiago aritzen direnen
kopurua eta beti euskaraz aritzen direnena altua da, alderatuz, beti gaztelaniaz edota
gaztelaniaz euskaraz baino gehiago aritzen direnekin.

Aipatzekoa da bi ikasturteetan gela barnean irakaslearekin aritzerakoan beste hizkuntza
bat kategorian gorakada izan dela. Nabarmenago LH 4. mailako ikasleen artean,
honakoa izan da bilakaera: %,05, %0,7 eta %1,1. Eta DBH 2. mailakoen artean, berriz:
%05, %0,5 eta %0,7.

Ikusi dugun eran gela barnean irakaslea eragilea izan daiteke baina adina ere. Izan ere,
LH 4. mailako ikasleak maizago aritu dira euskaraz adinez helduagoak direnekin erkatuz.
Azkenik esan, irakaslea eragile garrantzitsua izan daitekeela ikasleak euskaraz gehiago
aritzeko ala ez. Dena den, 2017an egindako azken inkestek erakusten dute euskararen
erabilerak pauso bat atzera egin duela (Eusko Jaurlaritza, 2017b).
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Laburpena

Atal honetan Europako hizkuntza gutxituen inguruko kezkez aritu gara, besteak beste doi-
doi landu dira Irlanda eta Galeseko hizkuntza gutxituen egoerak. Eleaniztasunaren gaiak
hizpidera dakar hizkuntza-politikarena, izan ere, horrek arautzen baitu hizkuntza-
erabilera. Dena den, lehen kapitulu honetan ikusi eran, hizkuntza-politikan hainbat
eragilek hartzen dute parte, esaterako: hizkuntza-praktikak, hizkuntza-kudeaketa eta
hizkuntza-sinesmenak (Spolsky, 2004).

Eskualde Hizkuntzen edo Hizkuntza Gutxituen Europako Kartaz ere aritu gara, eta horrek
hizkuntza gutxituei ematen dien babesaz, nahiz eta hainbatetan hankamotz geratu. Era
berean, euskarak azken urteetan izandako bilakaeraz ere jardun dugu, Frankismoaren
garaian debekatuta egotetik, akademia sortzera, eta hori babesteko legeetara igaro
garela, alegia. Hala ere, etorkizuneko kezkak ere hizpide izan dira.

Bestetik, ikusi dugu hizkuntza gutxituen biziberritzean hizkuntza-politikak duten eragina,
eta horien bidez hainbat neurri susta daitezkeela era zuzenean hizkuntza gutxituei
eragiteko. Gainera, hizkuntza gutxituei buruzko jarrerek pisua dute eta hartu-emaneko
eragina dute erabileran. Hau da, jarrerak erabileran eragiten du eta alderantziz.
Horregatik, jarreretan eragitea garrantzitsua da, halaber erabilera sustatzea ezin
bestekoa da.

Euskararen erabilera kezka-iturri da, Europako beste hizkuntza gutxitu batzuk bezala, eta
adibidetzat izan ditugu irlandera edo galera, baina badira gehiago. Hala ere, ikusi dugun
eran, gurean euskaraz ikasten duten haur eta gazteen kopuruak etengabe gora egiten ari
bada ere, erabilerak ez du bide bera jarraitzen. Horregatik, gaiaren inguruko kezka dago,
hau da erabileraren ingurukoa.

Kapitulu honetan landuko gai guztiekin ondu da ikerketa honetarako lurzorua eta honako
gaietan egin dugu azpimarra berezia: eleaniztasuna, hizkuntza gutxituak, erabilera,
hizkuntzekiko jarrerak eta pertzepzioa eta euskara.
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2. Kapitulua

|dentitatea eta hizkuntzak

Jarraian aurkeztuko dugun kapituluan landuko den gai nagusia identitatea izango da. Hala
ere, hizkuntzari txirikordatzen den mintzagaia izanik, ezin bestean bietan egingo dugu
azpimarra. Bestera esanda, identitatea lantzerakoan hainbat osagaiz arituko gara,
besteak beste: hizkuntzaz, kulturaz eta hezkuntzaz.

Identitatearen gaia aztertzerakoan izandako bilakaerarekin hasiko gara, horretarako XIX.
mendera joko dugu, eta ondoren, ikergai horren inguruan sortu diren ikuspegi berriagoei
erreparatuko diegu.

Bestetik, euskal identitatearen gaia landuko dugu zeina euskarari hertsiki lotzen den.
Horretaz aritzerakoan, euskara izango dugu hizpide, baita horrek identitatearen osaketan
duen konplexutasunaz ere.

Ondoren, identitatea, hizkuntza eta hezkuntza gaiak ekarriko ditugu hizpidera, horien
bidez aztertu daitekeelako identitatea, baina baita osatu ere. Hau da, identitatearen
sorreran hizkuntzek bere biziko eragina dute, hizkuntza-sistema izatetik haratago,
norbanakoak hizkuntzen bidez praktika sozial konplexuak gara ditzake eta elkarrekintza
horietan identitatea eta boterea negoziatu ditzake. Hortaz, identitatearen osaketak
lotura zuzena du hizkuntzaren jabekuntzarekin.

Kapituluaren amaieran hiru gai nagusiz arituko gara: identitate-hibridoak, identitatearen
negoziaketa, eta identitatea eta ideologia. Hiru gai horien bidez mintzagai honek
erakusten dituen beste ertz batzuk erakusten saiatuko gara.
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2. Kapitulua: Identitatea eta hizkuntzak

2.1 Identitatea eta eleaniztasuna

Identitatearen eta eleaniztasunaren arteko harremanen ikerketak gaurkotasun handia
dute. lzan ere, munduko biztanleriaren gehiengoa eleaniztuna da, eta gainera,
globalizazioaren eraginez hizkuntzen arteko nahasketak eman dira migrazio fluxuak
direla eta. Horregatik, kultura, hizkuntza eta identitatearen arteko nahasketak inoiz ikusi
gabeko mailan daude (Pavlenko eta Blackledge, 2004).

Romaine (2011) ikerlariak “Identity and multilingualism” izeneko kapituluan esan
bezala, identitate hitzak jatorri latindarra du eta “idem” edo “berdin” esan nahi du.
Hortaz, berdin eta desberdinen identifikazioan ezin besteko bihurtzen da. Bestera
esanda, identitatea bada desberdintasunak eraikitzeko modua, besteengandik
bereizteko era. lkerlari horren ustez, identitatea ezaugarri askoz egikaritzen bada ere,
hizkuntza da mami kultural zabala duen ezaugarri bakarra. Hortaz, esan dezakegu
hizkuntza badela identitatearen osaketan garrantzia handia duen ezaugarria. Kramsch
(2011) egileak dio, modu globalean eman den informazioaren zabalpenarekin eta
migrazio globalekin, kulturak galdu egin duela zeukan eremu nazionalaren parte. Bere
aburuz, kultura bizi da norbanakoek, izan jatorrizko hiztun ala ez, dituzten praktika
komunikatiboetan. Bide horretan ulertzen da identitatea eta kultura konplexutasun
terminoen baitan atzeman behar direla, hau da:

“A vocabulary including ‘multilingual,’” ‘multi-cultural,’” or ‘pluri-,’ ‘inter-,’
‘cross-,” and ‘trans-’ notions all suggest an a priori existence of separable
units (language, culture, identity), and they suggest that the encounter of
such separable units produces peculiar new units: ‘multilingual’ repertoires,
‘mixed’ or ‘hybrid’ identities and so forth” (Blommaert, 2012:2).

Letra etzanaz adierazi nahi izan da aipu horretan, lan honetako egilearentzat,
garrantzitsuena zena. Hau da, hainbat eta hainbat hitz elkartuz, termino eta hitz berriak
sor litezke hiztunaren mesedetan. Era berean, egile horren ustez, posible da hizkuntza
berak eskaintzen dituen hitzen banaketa bat egitea, hitz berri edo unitate berriak
sortzeko eta horien artean: ‘errepertorio eleanitza’ edota ‘identitate-hibridoa’ bezalako
kontzeptuak aurki ditzakegu. Atal honetako 8. puntuan ‘identitate-hibridoak’ aztertuko
ditugu. Azken kapituluan, aldiz, ‘errepertorio-eleanitzak’ kontzeptuari sakonago
helduko diogu. Dena den gai honetan, identitatearen sorreran, hizkuntzaren eragina
berebizikoa dela esan eta ikusarazi nahi da.

2.2 Identitatearen bilakaera

Identitatea gaur egun modu konplexuan ulertzen dugu, baina horra heldu aurretik
identitateak izan duen bilakaera aztertzea komenigarria da. Horregatik, zertzelada
batzuen bidez erakutsi nahi da aurreko mendean identitateaz esandakoa.
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Nifio-Murcia eta Rothman (2008) egileak elebitasunaren inguruan idazteaz gain,
identitatearen aferari ere heldu izan diote. Jarraian, identitatearen gaiaren ibilbideari
buruz ariko gara beti ere bi egile horiek idatzirikoa hizpide hartuta. XIX. mendean,
identitatearen inguruan hainbat egile ezagunek idatzitakoa ekarri nahi izan dugu horiek
hainbat lotura ikusten zituztelako hizkuntza, nazioa eta identitatearen artean.
Nazionalitatea eta identitate etnikoen inguruan XIX. mende hasieran Alemaniako
erromantizismoko hainbat idazle esanguratsuk, tartean: Humboldt (1767-1835), Fichte
(1762-1814) edota Herder (1744-1803) hizkuntza nazionalismoarekin eta
identitatearekin lotzen zuten. Humboldt adituak azpimarra jarri zuen hitzezko
elkarrekintza burutzerakoan hizkuntza eta nazioa uztartu egiten zirela, esanaz, nazio
batentzat funtsezkoa zela hizkuntza bat izatea; hots, bere aburuz, hizkuntza zen
nazioaren hats espirituala. Bestetik, Fichte adituak sasoi horretan ikusarazi zuen
dagoeneko hizkuntza bat galtzea identitatea galtzearen parekoa zela. lldo beretik, baina
mende batzuk aurrerago, Bauman eta Briggs (2000), edota Olender (1992) egileak,
batzuk aipatzearren, bat egin zuten 1807an Fichte egileak proposatu ideiarekin.
Zehatzago esateko: “Locke and Herder promoted ideologies of languages that
emphasized shared identity while at the same time generating means of creating
hierarchical rankings of discourses and modes of producing and receiving them”
(Bauman eta Briggs 2000:142). Hau da, jadanik XIX. mendean ikusten zen, hizkuntzak
identitatean eragiten zuela, eta identitatea partekatuz, sozial eginaz, hierarkiak sortzen
zirela. Esan daiteke beraz egungo hitzak erabiliz, “botere-harremanak” bezala ezagutzen
diren erlazioak zeudenaren jakitu ziren, edo gutxienez susmatzen hasiak ziren.

Aurretik ikusi dugu eran, identitatearen gaiak jakin-mina piztu du izan mendeetan zehar.
Hala ere, Le Page eta Tabouret-Keller (1985) bezalako ikerlarien lana ezin bestekoa izan
da, besteak beste, haiek ekarri baitzuten “acts of identity” bezala ezagutzen den
kontzeptua. Hau da, hizkuntza-ekintzak identitate-ekintzak direnaren ideia.
Horretarako, ikerlari horiek Londres, Belize eta St. Luzian zeuden Pidgin zein Kreole
hiztun-komunitateak aztertu, eta identitatearen inguruko azterketa egin zuten. Bertan
ondorioztatu zuten: testuinguruaren arabera ikertutakoen hizkuntza jarrerak aldatu
egiten zirela eta era horretan, bat egiten zutela hizkuntzak eta testuinguruak. Hortaz,
aldakorrak eta malguak zirela. Beraz, norbanakoak zituen hizkuntza jarrerak, unean
uneko taldeari egokitzen zitzaizkiola ondorioztatu zuten, era horretan, identitatearen
malgutasuna agerian utziz.

Norton (2010) adituaren hitzei helduko diegu iraganari begiratzeko. 1970 eta 1980ko
hamarraldietan hizkuntzaren irakaskuntzan adituak zirenak, eta identitatean interesa
zutenak, bi eratara bereizten zuten identitatea: identitate soziala eta identitate
kulturala. Identitate sozialaren bidez, norbanakoa mundu sozialarekin harremantzen
zela zioten, eta horretarako, hainbat erakunde erabiltzen zituen: familia, eskola eta
lantokia. Bestetik, identitate kulturala partaideen arteko harremantzat zuten; hau da,
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norbanakoaren eta talde etniko zehatz baten artekoa. Harreman horren bidez, hainbat
gauza partekatzen zituzten, hala nola: historia, hizkuntza eta mundua ulertzeko erak.
Aitzitik, Atkinson (1999) ikerlariak nabaritu zuen, aurretik identitatearen inguruan
egindako ikerketa horiek, eta ikertzeko moduak, identitatea ulertzea zaildu edota
hainbatetan kontzeptua sinplifikatu egiten zituela. Beraz, aurrez egindako bereizketa:
identitate sozial eta identitate kulturalarenak, gaiaren konplexutasuna ikustea gaitz
izatea ekarri zuen.

Urteak aurrera egin ahala, bestelako teoriak urgaineratu dira, tartean: Nifio-Murcia eta
Rothman (2008) egileak azterturikoak. Horien lanak azken bi hamarkadetako teoria
sozialak urratu dituen bide berriak ikertu dituzte. Esaterako teoria estrukturalistak
aztertu dituzte. Teoria horien baitan diote, kolektibotasuna jendarteko aldamio-egitura
egonkorra dela, eta norbanakoaren identitatea ekintzen bidez garatzen dela. Hala ere,
norbanakoak beharrezkoa du kolektibotasuna, horren bidez egiten duelako: “social
positioning of self and other” (Bucholtz eta Hall, 2005:586).

Agerian geratzen da identitateak bere baitan biltzen duen konplexutasuna. Izan ere,
aipatu berri diren egileek dioten eran, identitatea pasa da arazorik sortzen ez duen
ikuspegi kategoriatik, arazoak sor ditzakeenera. Era horretan, aitortzen zaio identitateari
nolabait duen konplexutasuna, finkoa eta arazorik sortzen ez duen ikergaia izatetik,
malgua eta ertz asko dituena izatera pasaz. Gainera, identitatea bestearekin hartu-
emanean, era kolektiboan, eraikitzen dela ere badiote. Egun, ulertzen da identitatea
dela: “the defining process people and groups in their interpresional and intergroup
relations” (Azurmendi, Larrafiaga eta Apalategi 2008:48). Hau da, identitatea hartu-
emanean eraikitzen da, elkarrekintzaren bidez, eta hizkuntza bidez egikaritzen da.
Bestera esanda, hizkuntzarekin hartu-emanean eraikitzen da norbanakoaren
identitatea, baita komunitatearena ere. Halaber, identitatearen eraikuntza,
performantzea, eta negoziaketa zuzenean loturik daude pertsonen arteko eta taldeen
arteko jarrerekin; eta aldi berean, horrek lotura du ukipen egoeran dauden hizkuntzekin
eta kulturekin.

Datorren atalean identitatearen performatzean sakonduko dugu, eta kapitulu honetako
2.9. atalean, aldiz, identitatearen negoziaketaz arituko gara. Biak ala biak ezin bestekoak
dira identitatearen eraikuntzan, eta esan gabe doa, hizkuntza izango dela horietan ere
ardatz.

2.3 Identitateak performatuz

Nifio-Murcia eta Rothman (2008) egileak identitatearen ibilbidean egindako
azterketarekin jarraituz, postestrukturalista eta postmodernoak iradokitzen dute
pertsonaren identitatea malgua dela, ez finkoa ez mugiezina izan daitekeelako. Ikuspegi
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postestrukturalista eta postmodernoen bidez identitatea ikusten da: “multiple,
complex, context contingent, varied, overlapping, sometimes fragmented and even
contradictory across different context” (Baker, 2011:134). Azken ikerlari horrek dio,
identitateak etengabe garatzen eta aldatzen ari direla denbora eta egoeren bidez. Hau
da, norbanakoa egiten eta berreraikitzen da denboraren, tokiaren, eta pertsonekin
ditugun elkarrizketan bidez. Hortaz, Identitatea ‘egin’ edo performatu daitekeenez,
negoziatu, eraiki, aldatu, berritu, birsortu, desafiatu eta borrokatu ere egin daiteke
(Nifio-Murcia, eta Rothman, 2008).

lldo berean, kokatzen da Hernandez (2008) aditua, adieraziz identitatea performatu
daitekeela. Berak dio, feminismoak planteatutako performance nozioak: “identitatea
osatzeko prozesuan ‘izateari’ baino ‘egiteari’ eman dio(la) garrantzia” (Hernandez,
2008:33). Kontuan izan behar da perfomatzeko ekintza, jadanik 1975an Austin egileak
aipatu zuela “speach-act theory” bezala ezagutzen den teorian. Ondoren, 1982an
egileak berak garatu zuen “performance” kontzeptua, eta bere ideiaren oinarrian
zegoen: identitatearen eraikuntzan errepikapena zegoela tradizio eta konbentzio
sozialek gidatuta. Egungo teoria sozial eta kritikoak hizkuntza hartzen dute: “as a part of
the notion of ‘performativity’ of identity” (Nifio-Murcia eta Rothman, 2008:15). Hau da,
hizkuntza perfomatzeko erabili daiteke, beste elementu batzuk erabiltzen diren bezala.
Hortaz, horien ustez, hizkuntza bera elementu malgua da zeinaren bidez gure
identitatea performatu dezakegun.

Butler (1990) egileak gaiari beste ertz batetik heltzen dio, bere aburuz, generoa
(eraikuntza sozial bezala ulertuta) eta genero-identitatea, ustez identitatearen ezaugarri
egonkorrena dena, berak ilusiotzat du. Hau da, egile horren ustez, ilusioa sortzen da
ekintza batzuen errepikapenaren ondorioz, hala nola: keinuak, janzkera edota hitz
egiteko moduen bidez. Horregatik, sozialki erakusten duguna “the appearance of
substance” (Butler, 1990:33) da, aktore sozialak perfomatzerakoan erakusten duguna.
Errepikapena da identitatea sostengatzen duena. Ekintzak behin eta berriz egiterakoan
gure egiten ditugu, eta barneratzen ditugunez ez dugu sentitzen antzezten ari garenik:

III

“natural” bihurtu dugu izateko era (antzeztua) (Cameron 2001). Hau da, arestian ikusi
dugun eran, jadanik Austinek (1975) proposaturikoan sakontzen dute: bai Butler (1991)
bai Cameron (2001) egileek. Esanaz, naturaltasuna ekintzen errepikapenaren ondorioz
datorrela, eta errepikapen hori ez da hausaz gertatzen, baizik eta konbentzio sozialak
gidaturik gertatzen da. Norbanakoaren izaeraren garapenean, errepikapenak, eta ez
edonolakoak, gure identitatean eragiten du. Aipatu errepikapena, era askotarikoa izan
daiteke, baita hizkuntzarena edo hitz egiteko moduena ere. Gainera, hainbeste bider

performatuz gure bizitzan zehar, gure egiteraino iristen gara.

Gaiari beste ertz bat ekarriz, Agirre eta Eskisabel (2016) egileen hitzak ekarriko ditugu:
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“... identitateen gaineko teoria berritzaileena proposatzen du, identitatea
deseraiki eta berriro eraiki daitekeela aldarrikatzen duelako. Eta horixe du
subordinazioaren aurkako borroka eremu nagusietako bat: nork bere burua
izendatu eta berreraiki dezakeela menperatzaileak ezarritako izendapenetik
—identitatetik — askatzeko bide gisa” (Agirre eta Eskisabel, 2016:13).

Hortaz, identitatea malgua den heinean, deseraiki eta eraiki daiteke, gainera identitatea.
Horrek, identitatearen auziari bestera begiratzeko aukera ematen du, eta horixe izango
da jarraian jorratuko den gaia.

2.4 Identitateari buruzko beste begirada bat

Gaur egun, arestian aipatu ditugun korronte guztien karira, hautsi dira ezarritako
identitate zurrunen usteak, eta Potowski eta Rothman (2011) egileen ustez, identitate
zaharrak birsortu eta osatzeaz gain, berriak sortzen jarraitu dute XX eta XXI. mendeetan.
Horrek erakusten du identitatearen gaiak gaurkotasun handia duela egungo mundu
globalizatuan. Hizkuntza da lotune kritikoa joan etorrizko dinamikan, eta Kroskrity
(2000) azpimarratu eran, azken urteetako migrazio eta diasporako populazio
transnazionalak ekarri du kultura eta hizkuntza-aniztasuna mundu osora, baita hizkuntza
eta identitateen arteko erronkak ere. Era berean, globalizazioarekiko interesa handitu
bada ere, neurri berean etorri da horrekiko kezka. Globalizazioak ekarri duelako geroz
eta harreman gehiago egotea kulturen artean, hau da bai norbanakoen artean bai
gizarte mailan. Eta hori ekarri dute: migrazio mugimendu zein teknologia berriek
(Beinhoff eta Rasinger, 2016). Bestetik, globalizazioak ere ekarrik du jendartearen
konplexutasuna eta horren bidez ere harremanak bestela sortzeko beharra, hau da:

“Gure artean ere elementu anitzeko identitateak eredu bilakatu dira egun,
alde batetik gizartea bera konplexuago egin delako; bestaldetik,
gizabanakoa bera, bere interesak, nahiak eta bizipenak zabaldu egin
direlako. Hizkuntz ukipena, kultur ukipena eta pertsonen arteko harremanak
(errealak nahiz birtualak) egungo gizarte garatuen ezaugarriak dira,...”
(Hernandez, 2008:31-32).

Hortaz, aldaketak gertatzen ari direla begi bistakoa da eta horiek eragina izaten ari dira,
hizkuntzan eta identitatean. lzan ere, Hernandezek (2008) adierazi eran, pertsonen
arteko harremanak bilakaera handia izan dute azken urteotan. Ondorioz, horrek
norbanakoen ohituretan eragin du, eta era berean, hizkuntza zein identitateak
moldarazi ditu.

Egungo identitatearen afera, ezin ulertu daiteke mendeetan zehar egin diren ikerketak
gabe, izan ere horien bidez bidea urratzen joan da. Egun, Preece (2016) adituak dio
hizkuntzalaritza aplikatuan aldaketa eman dela, identitatea ezaugarri finkoez osaturik
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ikustetik, eraikuntza sozial bezala ikustera pasa delako. Horrek erakusten du, identitatea
bera fenomeno konplexua dela. Era berean, aniztasunaren eta joan-etorrien eraginez
urgaineratu dira munduan eman diren aldaketa fisiko zein digitalak; eta hori guztia noski,
azken urteetako globalizazioaren ondorio ere izan da. Teknologia berriak ere horretan
eragile dira, sare-gizartearen eredu berriaren oinarri baitira (ikusi: Castells, 2004, 2005).
Era horretan, Block (2007) adituak adierazi moduan, zientzia soziala ere hasia da
identitatea ikusten fluidoa den zerbait bezala, baita dimentsioaniztuna ere. Identitateak
generoa, klasea, arraza, etnizitatea, adina, erlijioa, kultura eta abar barne biltzen ditu
eta sozialki eraikitzen da. Beraz, identitatearen inguruko ikuspegi gaurkotuak identitatea
era zabalean ulertzeko aukera ematen du, hala nola: askotarikoa, konplexua, inguruak
baldintzatua, gain jarria, batzuetan zatitua eta kontraesankorra, eta testuinguruaren
arabera (Baker, 2011). Ikerlari horren aburuz, gure identiateak etengabea garatzen eta
aldatzen ari dira: denbora eta egoeren arabera. Era berean, denboran zehar ditugun
elkarrekintzen arabera egin eta berregiten gara, lekua eta pertsonaren arabera.

Creese eta Blackledge (2015) adituek diote identitatea fluidoa, dinamikoa, eta anizkoitza
dela. Era berean, Norton (2013) egilearekin bat eginaz. Identitateak etengabean ari dira
formaz aldatzen, esperientzia eta elkarrekintzaren eraginaz. Baina era berean, badira
gure identitatean aldagaitzak edo aldatzeko zailak diren alderdiak, hala nola: generoa
edota etnikotasuna. Dena den diote, badirela beste hainbat ezaugarri moldagarriagoak
direnak, eta horiei ere aitortzen zaie nolabaiteko malgutasuna. lkusten ari gara,
identitateak malguak direla, besteak beste: Block (2007), Norton (2013), Creese eta
Blackledge (2015) adituen aburuz.

Jarraian datorren puntuan identitatea eta eskolaren gaiez arituko gara. Nortasunaren
eraikuntzan hezkuntza garrantzia duen eragilea da, baita hizkuntza ere. Horregatik
segidan, hiru eragileen arteko lotuneez ariko gara. Hori ikusi ostean, identitatea eta
hizkuntza gaian murgilduko gara, hezkuntzak eta hizkuntzak identitatearen sorreran,
eraikuntzan, eta garapenean eragina duten gaiak baitira. Baina bestalde, eta aurrez ikusi
dugun eran, identitateak ere horietan eragiten du.

2.5 ldentitatea, hezkuntza eta hizkuntza

‘The Routledge Handbook of Language and Identity’ eskulibururako idatzitako
aitzinsolasean, Norton (2016) egileak hizpide du hizkuntzen irakaskuntzak
identitatearen sorreran duen eragina; hau da, hizkuntzaren irakaskuntzak tartean
hartzen du hiztunen identitatearen gaia. lzan ere, hizkuntza ez da soilik zeinuen eta
sinboloen sistema linguistiko bat, praktika sozial konplexua ere bada, eta duen balioa
partzialki determinatua dago idatzizko edo ahozkoan. Beste era batera esanda, idazle
edo hiztun zehatz batek esandakoak balio desberdinak izan ditzake, eta balio horiek
islatzen dira praktika-sozial zein kultura-praktika konplexuen bidez. Aldi berean, praktika
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konplexu horiek, mugimenduan dauden botere-harremanen bidez negoziatzen dira.
Hortaz, hizkuntza praktika sozial konplexua den heinean, hiztun batek ala besteak
esandakoak balio edo konnotazio desberdinak hartzen ditu. Era berean, kultura-praktika
eta praktika-sozial konplexuen bidez adierazten dira, eta gainera, botere- harremanek
negoziazio horretan eragiten dute (Norton, 2016).

Hizkuntzaren jabekuntzak ere badu lotura identitatearen osaketarekin, baita
identitatearen osaketak hizkuntzarekin ere. Hau da, hizkuntzaren jabekuntzak
norbanakoaren identitatean eragiten du, baina horrek beste dimentsio batzuei ere
eragiten die, esaterako: generoari, maila sozioekonomikoari, arrazari eta etnizitateari
(Pavlenko, 2002). Bestera esanda, hizkuntzaren jabekuntzak norbanakoaren
identitatean eragina badu ere, bestelako dimentsio batzuek identitatean eragiteaz gain,
hizkuntzaren jabekuntza ere baldintzatzen dute. Hortaz esan liteke, bi noranzkotan
gertatzen dela hartu-emana. Hau da, identitatearen eraketan eragiten du hizkuntzaren
jabekuntzak, baina identitatearen eraketak, izan inguruagatik baldintzatuta edota izan
bestelako arrazoiengatik, hizkuntzaren jabekuntzan eragiten dute.

Hizkuntza, kultura, eta jakintza sozialki eraikitzen dira, eta ez dira bukatuta dauden behin
betiko produktuak. Ikasleak eta irakasleak balioa eman diezaiokete bazterrean dagoen
hizkuntzari hori jakintza ikasteko erabiliz hezkuntza-sistema osoan zehar. Era berean,
hezkuntza-elebidunaren bidez ezagutza eraiki daiteke ikasleak irekita baitaude
gutxienez beste hizkuntza eta kultura bat ezagutzera (Evans, 2018a).

Identitatearen kontzeptua hizkuntzen irakaskuntzaren erdigunean kokatzen da (Lasan
eta Rehner, 2018). Era berean, hizkuntzak era isolatuan ikasi eta testuingurutik banatuta
irakasteko moduak ikuspegi dikotomikoa ekarri du, norbanakoaren izaera itxi edo ireki
bezala izendatuz. Horregatik, hizkuntza ikasleen irakaskuntza finko bihurtuz, identitatea
ere finkatzen da ikaste-prozesuaren indarra galduz. Norton (1995) egileak argudiatu
zuen, garrantzitsua dela botere soziala duten harremanez jabetzea. lzan ere,
elkarrekintzan eragina dute bigarren hizkuntzaren ikasleen eta meta hizkuntzaren
erabiltzaileen artean. Gainera, hizkuntza ikasleen identitatea ez da finkoa. Norton
egilearen ustez, identitate soziala askotarikoa da, azpimarratuz norbanakoak
askotarikoak, kontraesankorrak, eta hortaz, dinamikoak garela; halaber, denboran zehar
identitatea aldatuz doa etengabe. Antzerako ikuspegi dinamikoak dituzte esaterako:
Block (2007) eta Kinginger (2013) adituak; dena den, bereziki bigarren hizkuntzen
irakaskuntzaren inguruan dute jakin-mina.

Bestetik, Creese eta Blackledge (2015) egileak adierazten dute eskolan gertatzen diren
elkarrekintzek eragin handia dutela norbanakoaren autoestimuan. Berez, eskolak hori
bultzatu beharko balu ere, zoritxarrez diote egileek, askotan jendartean gutxituak diren
komunitateen nortasuna, eskolan ere horrela ikusten dela, gutxitua. Hortaz, nolabait,

63



2. Kapitulua: Identitatea eta hizkuntzak

eskolan ikusten da jendartearen gertatzen diren hainbat desoreken isla. Gela barnera
etorriz esan, hizkuntzak beharrezko elementuak direla identitatearen osaketan.
Horregatik, aintzat hartu behar dira bigarren eta hirugarren hizkuntzetako irakasleak,
ikasleak eremu eleanitzetan eta askotariko kultura-eremuetan negoziatzen baitituzte
identitateak (Pavlenko eta Blackledge 2004). Eskolan gertatzen diren hainbat eta
hainbat gertaerek identitatearen eraikuntza nola edo hala baldintzatzen dute.
Esaterako, eragozpenak sor litezke jendartean gutxiengo den talde bateko kide izatean,
horrek eskolan bere eragina duelako. Gainera, hizkuntza irakasleak transmititzen dutena
ere kontua hartzea komeni da, beraiek direlako eremu eleanitzetan eta askotariko
kultura-eremuetan mugitzen direnak, eta horrela, identitateen negoziaketan eragile.

2.5.1 Identitatea eta hizkuntza eraikiz

Hainbat dira identitate eta hizkuntza gaietan aditu, baina jarrian ikusiko ditugunak,
eragile historikoak direla esan daiteke. Norton (2016) egileak horietako batzuk aipatu
zituen bere lanean eta horiez ariko gara segidan. Hasteko esan, hizkuntza eta
identitateari buruzko post-Saussuren teoriek hizkuntzalaritza aplikatuaren arloari
ekarpen handia egin diotela. Mikhail Bakhtin, Pierre Bourdieu, Stuar Hall eta Christine
Weedon adituek zioten, hizkuntza-sistemak ezin duela bermatu hizkuntza-seinaleen
(“linguistic signs”) esanahia, izan ere, hiztun-komunitateak heterogeneo eta
desorekatuak dira. Gainera, norbanakoaren kontzepzio humanistiko batu eta
koherenteak ez du aitortzen pertsona sozialen konplexutasun, anizkoiztasun eta
identitate-aldakortasuna. Hortaz, aditu horien aburuz, hiztun-komunitateak
heterogeneo eta desorekatuak diren heinean, askotariko identitateak edo identitate-
konplexuak dituzten pertsona sozialak egongo dira.

Hizkuntzak nozio ideologikoak barnebiltzen ditu, eta boterea eraiki eta adierazten
dutenez, eragina dute identitatean. Era berean, hizkuntza eta boterea ez ditugu era
monolitiko eta goitik beherakoan inposatuta aurkitzen; baizik eta era lausoagoan
irudikatzen da botere-harremana. Horregatik, egoera bakoitzean negoziatzen da
boterea eta hizkuntza, eta batzuetan goitik beherakoa bada ere, ez da beti horrela.
Hizkuntza eta identitateaz pluralean hitz egin daiteke, maila sozial askotan baitaude
esaterako: tokian tokiko hizkeran. Eta hizkera horrek, hizkuntza estandarrak baina
kapital sozial gehiago garraiatu dezake bere baitan (Evans, 2018b).

Baker (2011) adituaren ustez, identitatearen eta hizkuntzaren arteko harremana
konplexua da. Kasu batzuetan norbanakoak bere burua definitzen duelako batez ere hitz
egiten duen hizkuntzaren arabera. Hau da: “speaking in Basque or Catalan language is
typically an important boundary marker” (Baker, 2011:398). Hortaz, kasu horietan
hizkuntza da ezin besteko elementu identitatearen osaketan. Aldiz, pertsona zeltentzat,
ohikoz, ez da funtsezkoa gaelikoz edota irlanderaz hitz egitea eskoziar edo irlandar
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sentitzeko, badirelako bestelako ezaugarri batzuk hizkuntzaz gain, identitatea eratzeko.
Bestela, Eskoziako herritarren %99 ez litzateke identifikatuko eskoziar gisa, ez baitu hitz
egiten gaelikoz.

Horregatik, ulertzen da norbanakoaren identitatea ez dela finkoa edota behin betikoa,
baina identitatea sozialki sortu zein garatzen da hizkuntzaren bidez (Baker, 2011). Hau
da, hitz egiten dugun edo ditugun hizkuntzek norbanakoon jatorria, historia, partaidetza
edota kultura-identifikagarriak dira, baina identitate hori egunero berreraiki, imajinatu,
birsortu eta erakusten da. Izan ere, esperientzia sozialak interpretatu egiten ditugu,
askotariko rolak hartuz; eta azken ideia horrekin Norton (2010) adituak ere bat egiten
du. Era berean, Tabouret-Keller (2017) adituak dio jakina dela norbanakoaren hizkuntza
eta bere identitatea, hizkuntza horretako hiztun moduan, banaezinak direla. lldo
beretik, Jergensen (2008) egileak proposatzen du hiztunek identitateak sortu, eraiki eta
negoziatzen dituztela, eta esanahiarekin lotzen direla baliabide sorta bat oinarri hartuta.
Gaineratzen du, baliabide horiek hizkuntzaren parte direla, eta horregatik, identitateak
eraiki eta negoziatzen direla hizkuntzaren diskurtsoaren baitan. Zehatzago esateko,
identitateak soilik besteekin hartu-emana izatean: eraiki, performatu, produzitu eta
jokatzen dira.

Blackledge, Creese, Barag, Bhatt, Hamid, Li, Lytra, Martin, Wu, eta Yagcioglu (2008)
egileak diote, identitatea eta hizkuntzak sozialki eraikiak izan badira ere, aintzat hartu
behar dela hainbat hiztunek, batzuetan besterik ez bada ere, dituzten sinesmen sutsuak
hizkuntzaren garrantzi eta esanahiaren inguruan. Bereziki norbanako horientzat
hizkuntza batek garrantzi handia izan dezake bere identitatean. Erantsiz: hizkuntza
batek ez dakarrela derrigorrez norbanako baten posizio bakarra; baizik eta hiztunak era
konplexuan erabiltzen duela bere hizkuntza-errepertorioa posizio sorta zabala
performatzeko, eta gainera batzuetan guztiak batera.

Gaiaren konplexutasuna urgaineratzeko asmoz, Baker-ek (2011) dio, identitatea
adierazten dela: hitz egiten dugun hizkuntzaren, erabiltzen ditugun espresioen, eta
erakusten ditugun lehentasunen arabera. Hortaz, hizkuntza bada identitatearen sinbolo.
Aitzitik, May (2000) adituak horri gehitzen dio: hizkuntzak ez duela norbanakoa
definitzen, baizik eta ezaugarri askoren artean, identitatearen eraikuntzan eta
aldaketan, hizkuntza lagungarria den elementua dela dio. Hau da, bi egile horien ustez,
identitatearen eraikuntza prozesuan, hizkuntzak ere bere ekarpena egiten du.

Hizkuntza bihurtzen denez identitatea sortzeko bide, hainbat eta hainbat modu daude
hori ikertzeko. Hau da, zenbakaitzak diren testuinguru sozialak daude hizkuntza eta
identitatearen eraikuntza ikertzeko. Ez soilik hiztunak kode-aldaketa edo hizkuntza
aukerak egiten dituenean, baizik eta, hizkuntzan gertatzen diren hartu-emanak
behatzean, identitatearen erroa osatzen duten ezaugarriak solasaldira jauzi egiten dute
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eta horrela ere azter daiteke identitatea (Cameron, 2001). Horregatik, hizkuntza eta
identitatearen arteko loturak ikusgai daude, batak bestearen eraikuntzan duen
eraginagatik (Nifio-Murcia eta Rothman, 2008). Aitzitik, hizkuntza besteekin hitz egiteko
eta pentsatzeko erabiltzen dugun kode-neutral eta abstraktu izatetik urrun dago. Izan
ere, norbanako zein identitate kolektiboak osatzeko elementu zentrala da, eta horren
bidez besteekiko posizionatzen gara (Cummins, 2000). Halaber, hizkuntza erabiltzeko
moduak jatorri kulturalaren, identitate aukeren, estatus sozialaren edota hierarkia
ekonomikoaren adierazle izan liteke; baita izan ditugun hezkuntza-aukeren adierazle
ere.

Hizkuntza erabiltzeko moduetan eta aukeretan sakondu nahi dugu, hizkuntzek
identitatearen sorreran eta eraikuntzarekin lotura dutelako. Aitzitik, hizkuntza gutxituak
hiztunaren hizkuntza-aukeran duten eragina bestelakoa da eta horri helduko diogu.

Hizkuntza gutxituen kasuan, norbanakoaren jarrera zein lehentasunak eragina izango
dute hizkuntza-aukeran. Bakerren (2011) hitzekin jarraituz, gehienetan bigarren
belaunaldiko etorkinen kasuan, nerabeek muzin egiten diote hizkuntza gutxituari
hizkuntza nagusiaren mesedetan. Esan behar da, nerabeen ustez, azken horrek estatus
altuagoa, eta modako irudia ematen dielako. Norbanakoak ere apropos edo
inkontzienteki aldatu dezake hizkuntza batetik bestera, era horretan, egokituz
elkarrizketan parte-hartzen ari den bestearen iritzia. Esan behar da, prestigioari loturik
ere egon litekeela hizkuntza-aldaketa, egokitasuna edota onarpena bilatzen duelako
hiztunak. Hau da, hizkuntza-aldaketa era kontzientean egiten duenean hiztunak, izan
daiteke hiztunak hizkuntza nagusia, prestigioduna, erabiltzea beste elkarrizketatuarekin
onarpena erdiesteko. Aitzitik, hizkuntza gutxitua erabiltzen duenak erakusten du
taldearekiko atxikipena eta bat-egitea. Hortaz, egiten den hizkuntza hautuak era
kontzientea egitea garrantzitsua da, era bateko edo besteko jarrerak bultzatzen
ditugulako. Era berean, Nifio-Murcia eta Rothman (2008) adituak diote, norberaren
jarrera eta lehentasunak eragina dutela hizkuntza aukeran. Horregatik, Romaine (2014)
adituak gehitzen du, hizkuntza aukerek bide ematen dutela identitatea garatzeko, nahiz
eta, hartzailea gai ez izan hizkuntza sortzeko, hots, nahiz eta, hartzailea elebidun
hartzailea izan.

Identitatearen eraikuntzan, hizkuntza elementu nagusietako bat da, baina ikusi dugun
eran, hartu-emanean eraikitzen da. Cameron (2001) egileak zioen norbanako batzuk
sozialki ezarritako arauei muzin egiten dietela ‘deviant identities’ sortuz. Hala ere ohikoz,
sozialki garatutako konpetentziak performance-ak egitea eskatzen dute egoera
desberdinen baitan. Nifo-Murcia eta Rothman (2008) egileak esandakoarekin bat egin
eta gehitzen dute, pertsonok askotariko identitateak eraikitzen ditugula gure irudia
proiektatzeko, eta era horretan gure izaera eraikitzen dugula. Sozialki espero diren
espektatibak loturik daude hizkuntzarekin, nahiz eta, beti horrela ez gertatu. Hala ere,
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eleaniztunen kasuan, hartzailearen arabera, hiztunak erabaki behar du erabiliko duen
hizkuntza edota kodea zein izango den. Illdo horretatik eransten du Myers-Scotton
(2009) egileak, norbanakoak hizkuntza bakoitza eskubide eta bete behar zehatz
batzuekin lotzen duela, eta hizkuntza-aldaketa egiten duela hitz egiten ari den hori bere
antzerakoa dela uste duenean. Romaine (2011, 2014) eta Rothman eta Rell (2007)
adituek gaineratzen dute, hizkuntza-aldaketa horrek, hizkuntza edo kode batetik
bestera egiten denak, baduela bere baitan balio semiotikoa, taldeko kidetasuna eta
identitatearen adierazgarri baitira. Hau da, hizkuntza edo kode batetik besterako
aldaketak, sinbolikoki eragin dezake proiektatu nahi dugun identitatean une zehatz eta
talde zehatz baten baitan.

Hari berdinari helduz, identitatea negoziatzeko prozesuan, hizkuntza giltzarria da.
Besteak beste, Cameron (2001) edota Le Page eta Tabouret-Keller (1985) egileak esan
izan dute identitatea testuinguru elebidun edo eleaniztunetan hartu-emanean
eraikitzen dela. Eta hizkuntza bakoitzak, testuinguru bakoitzean, bere marka eta mugak
dituela. Hortaz, Nifio-Murcia eta Rothman (2008) egileak diote, identitatea ikusten dela
norbanakoaren aurkezpen prozesu baten emaitza bezala, iturburua sozializazioa izaki,
sozialki hartu-emanean aritzeak aurkezpen hori egitea dakarrelako. Azken urteetako
korronteaz ari dira bi egile horiek, eta diote, identitatea sortzen dela negoziazio
sozialaren baitan zeina denboraren arabera, eta etengabean, negoziatzen ari den.
Aitzitik, hizkuntza ez da soilik talde bateko kidetasunaren adierazgarri, bestelako
adierazle batzuk badira esaterako: “one must take into account that even categorical
identities that seem solidly established such as the concepts of ‘woman’, ‘man’, ‘Latino’,
‘Basque, ‘Spaniard’, ‘Indian’ or ‘working-class’” (Nifio-Murcia eta Rothman, 2008:13).
Hortaz, hizkuntzaz gain, badira bestelako ezaugarri batzuk kidetasuna adierazten
dutenak, baina denak dira aldagarriak. Hau da, identitatea etengabeko aldaketan dago
eta, nahiz eta, ikusi berri ditugun sailkapen orokor eta zurrunak egon, sailkapen horiek
bere baitan gordetzen dituzte negoziatzeko garrantzitsuak diren esanahi errekurtsiboak.
Horregatik, komeni da Tedlock eta Mannheim (1995:3) esandakoa gogora ekartzea: “the
shared worlds that emerge from dialogues are in a continuous state of creation and
recreation, negotiation and renegotiation”. Hots, identitatea sailkatzeko ustezko
zerrenda zurrunak egon arren, horiek ere ez dira finkoak, eta malguak direnez,
aldagarriak dira. Gainera, elkarrekintzaren bidez etengabean negoziatzen eta
birnegoziatzen dira ustez zurrunak diren kalifikazioak. lldo beretik, Riley (2007) egileak
dio, identitatea sozialki eraikia denez, gure autokontzeptua besteekin elkarrekintzan
sortzen dela. Hortaz, malguak dira hainbat eta hainbat ezaugarri ustez zurrunak
diruditenak eta elkarrekintzan sortzen, eratzen eta berreraikitzen da identitatea.

Identitatea osatzeko prozesu konplexu eta dinamikoa aztertzeko Blommaert eta Varis
(2013) egileak lau mailaz osaturiko markoa garatu zuten. Lehenbiziko mailan
identitateari lotutako diskurtso eta praktikak kokatu zituzten. Ulertuz, orientazio
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diskurtsiboak identitatearen ezaugarri adierazgarritzat har daitezkeela. Bigarrenik diote,
ezaugarri horiek ez daudela edozein modutara eta ezeinentzat antolaturik, gehienetan
konfigurazio zehatzetan aurkezten direlako. Hirugarren mailan aitorpena kokatzen da;
hau da, norbanakoak nahikoa ezaugarri deigarri jaso behar ditu kategoria horretako
identitatea aitortzeko. Azkenik, laugarren mailan, prozesu horren baitan gatazkak eta
erantzunak daudela diote, oso dinamikoa baita. Hortaz, ikusten ari gara identitatearen
osaketan hainbat eragile daudela, besteak beste: norbera eta bestea, kidetasunean non
kokatzen den bakoitza, eta kide izateko beharrezkoak diren ezaugarriak. Hau da, ez dago
guztien esku taldekide izatea. lzan ere, batzuk ez dute aukerarik izango baliabide zehatz
batzuetara iristeko, eta beste batzuk, aldiz, partaide ‘faltsu’ gisa ikusiko dituzte
taldekideak identitateari dagokionez. Bestera esanda: “judgments about whether a
person has (or performs) enough of the requisite emblematic templates to be accepted
as, or endowed with, membership of a particular identity or group are highly nuanced,
and not always negotiable”(Creese eta Blackledge, 2015:23).

Hizkuntza eta identitatearen arteko loturarekin jarraituz, identitatearen negoziazioa
konplexu eta dinamikoa da. Era berean, bizitza sozialak dituen gorabeherei aurre egiteko
norbanakoak “identity repertoire” edo identitate-errepertorioak garatzen ditu
(Blommaert eta Varis, 2013:157). Identitatea era horretan ulertuz, ezaugarri
esanguratsuenak era enpirikoan azter daitezke, eta etnografikoki ikertu (Cresee eta
Blackledge, 2015). Romaine (2011) adituaren hitzetan, era kontziente edo
inkontzientean, hiztunak jarduna erabiltzen du bere nortasunaren zantzuak aditzera
emateko. Hortaz, hizkuntza erabiltzen du talde batetik desberdintzeko edo talde bateko
kide dela aldarrikatzeko. lldo horretatik, Garcia (2010) egileak erreferentzia egiten die
hizkuntza-aniztasunaren rolei eta identitate eraikuntzari. Modu horretan iradokiz,
hizkuntza aukeraketak beti inplikatzen duela negoziazioa elkarrekintzan. Izan ere,
hizkuntza-baliabideek jendarteko sare garrantzitsuetarako sarbidea eman edo galarazi
dezakete. Bide horretan, hiztun eleaniztunak: “decide who they want to be and choose
their language practices accordingly” (Garcia 2010:524). Hau da, hiztun eleaniztunak
erabakitzen duela nor izan nahi duen, eta baita zein hizkuntza-praktikak erabiliko dituen
ere. Dena den, Cresee, Bhatt, Bhojani, eta Martin, (2006) egileak diote, hizkuntza-
baliabide guztiak ez daudela hiztun guztientzat eta une bakoitzean modu berean
eskuragai. Horregatik, Pavlenko eta Blackledge (2004) egileak gaineratzen dute, zenbait
gaien posizioa ezin dela negoziatu edo partzialki negozia daitekeela, eskuragarritasuna
leku edo denbora zehatz bati loturik egon daitekeelako. Era horretan, testuinguru
sozialak ekidin edo ahalbidetzen du norbanakoak eskuragarri izan ditzakeen
baliabideetarako sarbidea. Arrazoi horiek medio, hizkuntza-praktiken analisiak denbora-
espazio dimentsioari eta botere-harremanen desorekei erantzun beharko lieke.

Hainbat dira hizkuntzaren aukeran, eta ondoren erabileran eragiten dutenak. Ikusi
dugun eran denborak, testuinguruak edota hizkuntzen eskuragarritasunak eragile
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nagusienak izan daitezke. Hala ere, identitatearen garapena hartu-emanean gauzatzen
da, eta Cummins, (2000) egileak dionez, besteekin komunikatzen garenean hainbat
aspektu elkartrukatzen ditugu, hala nola: informazioa, gure nortasunaren ezaugarri ia
atzemanezinak, eta beste pertsonari edo pertsonei buruz ditugun usteak.

Nettle eta Romaine (2000) egileen aburuz, aurrekaririk ez duen globalizazio maila honek,
neurri batean ez du aldatu tokian tokiko diren identitatea adierazteko eta belaunaldiz
belaunaldi transmititzeko beharra. Era berean gehitzen dute, hizkuntza globalek balio
dutela komunitateaz gaindiko mailetan komunikatzeko baita norbanakoon munduko
identitateak adierazteko. lldo horretan eransten dute, tokian tokiko hizkuntzak
baliagarria direla bertako identitatea adierazteko. Eta eleaniztasuna baliagarri izan
daiteke bide horretan oreka erdiesteko. I1zan ere, eleaniztasuna izan daiteke globala zein
bertakoaren, eta uniformetasunaren zein aniztasunaren arteko oreka ematen duena,
balio desberdinen arteko talka ekiditeko. Dena den, bi egile horiek proposaturiko
bereizketan ezbaian jartzen da tokian tokiko hizkuntza, kultura edota sortzen diren
identitateak mundu mailan kokatzeko duten balekotasuna. Kokatze horretan bertako
ezaugarriek aukerarik ematen ote duten, edota baliorik ote duten globalarekin
elkarrekintzan aritzeko, bestelako bitartekari bat erabili gabe. Izan ere, hori ikusita
zalantzak sortzen dira bertakoak, lokalak, munduan kokatzeko duen balioaz.
Identitatearen sorrera hartu-emanean oinarritzen da, eta hizkuntza da erabiltzen den
tresnetako bat. Horregatik, tokian tokiko hizkuntzak ahalbidetzen eta baldintzatzen du
perfomancearen nolakotasuna. Smith (2008) egileak gaineratzen du, espazio hibridoan
aurkitzen diren norbanakoek uler ditzaketela: batetik, tokian tokiko ezagutzak. Eta
bestetik, kosmopolitismo globala. Era horretan, azken egileak ideiak gehitu egiten
dituela esan liteke: tokian tokikoa eta globala uztartuz. Eta bide horretan, norbanakoa
biak ulertzeko gai da. Are gehiago dio, unibertsal izateko prozesuak, eta lokalizazio
prozesuak batera eragiten dutela. Horregatik, kultura globala zabaltzean, tokian
tokikoarekin kontaktuan jartzen da, eta ondorioz, identitate-hibridoa garatzen da. Bide
beretik, testuinguru bakoitzean desberdina den identitate berria edo berriak sor litezke,
bertako eta globalaren arteko hartu-emanaren ondorioz. Egile horren hitzekin jarraituz,
globalak bertakoan eragiten du eta alderantziz, hau da, tokian tokikoa unibertsal
bilakatuz eta unibertsala bertakotuz. Esan bezala, espazio hibridoa hartzen dutenak,
biak ulertzeko abantaila dute: tokian tokiko ezagutza eta kosmopolitismo globala.
Zuzenean egilearen hitzetara joaz: “a reflexive relationship between the local and global
produces the hybrid” (Smith, 2008:3).

Hala ere kontutan izan behar da aipaturiko egile horrek esandakoa, kultura
globalizazioak hiru ondorio nagusi dituela: asimilazioa, desberdintasuna eta hibridazioa.
Eta azken horri helduz, globalizazioa sakonago ulertzeko, ezin bestekoa da kulturen
hibridazio prozesu eta ondorioak ikertzea. Hiru dira kultura globalizazioaren ondorio,
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baina lan honetan hibridazioari heldu nahi izan diogu, identitatearen eraldaketa, eta ez
dakarrelako desagerpena.

2.6 Identitate-hibridoak

Hibridazioaren jatorria natura-zientzietan dago, botanika edo biologian erraz asko aurki
daiteke, baina baita gizarte-zientzietan ere (Smith, 2008). ‘Hibrido’ hitzaren genealogia
Young (1995) egileak aztertu zuen, eta zioen: purutasun nozioak ezin direla hain erraz
lotu identitate kulturalei, hauek eraikitako eta imajinatutako elementuez osaturik
baitaude. Landarediaren arloan purutasuna mantentzea nahikoa erraza da, nahikoa da
landareak poltsa batekin estaltzea eta lorezain batek kontrolaturiko polinizazioa egitea.
Gainera, lorezain berberak egin ditzake hibridazioak, Mendel genetistak ilarrekin egin
legez, hots, planifikatutako polinizazioa erabiliz. Aitzitik, zaila da munduko kultura
bakartutakoena isolaturik mantendu edo berau manipulatzea. Esan behar da, biologiak
inspirazio ezin hobea eskaintzen duela hibridazioaren ideiarako, baina ez du egoki
islatzen kultura-produkzioaren prozesua. Ezinezkoa delako kultura bat isolatzea, modu
oso desberdinetan, baina mendeetan zehar egon delako kulturen arteko hartu-emana.

Hibridazioa bihurtu da tokian tokikoa birsortu eta berrikusteko modua, eta aldi berean,
kanpoko taldeetako elementuak, tartean kultura globala, txertatzekoa. Hibridazioak,
beti ere Smith (2008) egilearen ustez, globalak emandako baliabideak hautatuz, eta aldi
berean tokian tokiko funtsezko elementuekin jarraituz bertakoaren iraunkortasuna
ahalbidetzen du testuinguru globalean. Kultura hibridoarekin ere antzerakoa gertatzen
da, jadanik 1991an Rowe eta Schelling egileek azaldu zuten eurentzat esan nahi zuena
modu argian: “the ways in which forms become separated from existing practices and
recombine with new forms in new practices” (Rowe eta Schelling, 1991:231). Ondoren,
Pieters egileak ondokoa erantsi zuen: “the making of global culture as a global mélange”
(2015:86). Hortaz, bi aipu horiek aintzat hartuz, esan daiteke aurrez zegoena nahastuz,
konbinatuz eta berrelkartuz sortzen den mundu mailako nahasketa berria. Identitateak
kulturari gehitzen zaizkion elementuak dira kultura hibridoak sor daitezen. Hortaz,
kultura eta komunikazio globalari irekita egonda bide ematen zaio kultura hibridoak
sortzeari (Smith, 2008). Egoera konplexu horrek, hots kultura hibridoen sorrerak,
birsortzea, nahasteak eta berreraikitzeak, norbanako zein kolektiboen identitateak
geroz eta konplexuagoak bihurtzea eta izatea dakar. Bestera esanda, identitate-
hibridoak mundu mailako desberdintasunak batzea ahalbidetzen du edukitzeko: “a truly
multicultural society that is able to recognize and reconcile diversity” (Smith, 2008:5).

Identitatea hainbat ezaugarrik osatzen dute, baina Romaine (2011) egilearen aburuz,
jaiotzen garen unetik hasten gara identitatea eraikitzen. Eraikuntza hori gauzatzeko,
tokian tokiko hizkuntza edota kulturaren eragina jasotzen hasten gara, baita inguratzen
gaituen komunitate zein familiarena. Azurmendiren (2017:75) hitzak ekarriz: “hizkuntza
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bat komunitate bat da, ez gramatika bat eta hiztegi bat”. Hortaz, hizkuntza bera eragile
garrantzitsua da norbanakoaren identitatearen garapenean. Romaine (2011) egilearen
aburuz, identitatearen osaketa jaiotzen garen unean hasi, eta etengabeko garapenean
doa tokian tokiko komunitate zein etxean atxikiriko balio eta jarreren eraginez.
Denborak aurrera egin ahala, konplexuago eta fluidoagoa bihurtzen da jendarteko
hainbat talderekin aliantzak sortzen joaten garelako, eta malgutasuna ere garatzen
delako. Bide horretan, posible da aldi berean talde sozial desberdinen parte izan, eta
horiek norbanakoan eragiten duten bezala, norbanakoak ere horietan eragitea.
Ondorioz, ertz askoz osaturiko norbanakoa bihurtzen da pertsona. Egun, pertsona
gehienak hartu-emana dugu tokian tokiko kulturarekin edota sistema kultural
globalagoarekin. Azken horren bidez urgaineratu dira: mass-media komunikazio erak,
teknologia, mugikortasuna eta migrazioa. Eta horien bidez, norbanakoak identitatea
osatzen du, baina baita horietan eragin ere.

2.7 Identitatea negoziatzen

Identitateak norbanakoa jendartearekin konektatzeaz ez eze, hizkuntzaren erabilerari
markoa jartzen dio ekimen sozial gisa. Hau da, identitatearen kontzeptuak
sentsibilizatzen gaitu pentsatzeko: “about the reasons for the conditions under which
people use languages, the way they are perceived by others as users of language, the
meanings they want to convey in particular situations and the resources they draw upon
in order to do so” (Zotzmann eta O’Regan, 2016:113). Hortaz, esan daiteke hizkuntzaren
erabilerak eta erabiltzeko moduak erakusten duela identitatea nola egokitzen den
testuinguru bakoitzera.

lldo beretik, Pavlenko eta Blackledge (2004) egileak eransten dute, marko-eleaniztunean
hizkuntza-aukerak eta hizkuntza-jarrerak ezin direla bereizi: plan politikoetatik, botere-
harremanetatik, hizkuntza-ideologiatik eta hartzaileak bere zein besteen identitateaz
duen ikuspegiaz. Gainera, aintzat hartu behar da, estatus baxua duten hizkuntzen
hiztun-eleaniztunak, saiatzen direla beraien identitatea negoziatzen, nahiz eta, sarri
askotan posizio ezgaietan aurkitu horretarako (Creese eta Blackledge, 2015). Hala ere,
egungo aldaketa sozial, ekonomiko eta politikoak norbanakoari eskaintzen zaizkion
identitate aukerak eraldatzen dituzte. Eta gainera, horiek aldi berean loturik daude une
historiko bakoitzari. Izan ere, ideologia batzuk besteak baino zilegizkoagoak eta
baliotsuagoak dira (Pavlenko eta Blackledge, 2004). Bide horretan, jendarte-
eleaniztunetan argitara ateratzen dira hizkuntzen arteko desorekak eta hizkuntza-
ideologiak neutralak izatetik urrun daudela. Hortaz, desoreka egoeretan negoziazioa
ondorio logikoa da eta honako partaide hauek ditu: norbanakoak, talde nagusi eta
gutxituak, eta batez ere, erakundeak zeinak mesede egin behar dieten ordezkatzen
dituztenei. Hizkuntza-ideologia segidan jorratuko den gaia izango da, eduki mamitsu eta
garrantzitsua delako ikerketa honetan.
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2.8 Identitatea eta ideologia

Besteengandik bereizteko balio du hizkuntza edo hizkuntza-aldaeraren erabilerak.
Horregatik, De Fina (2016) egileak dio, hizkuntza-aldaera edota hizkuntza desberdin
txikiak mugarri gisa aritzen dira, hau da: mugen sorrerak adierazten dituzte kide etniko
edo lurralde bereko kideen artean. Era berean, hizkuntza-elementuak: hitzak zein
fonemak, sortzen eta eraldatzen dira norbanakoen eta komunitatearen ahaleginen
bidez, eta helburu dute, desberdintasuna bilatzea. Horri loturik esan, hizkuntza eta
ideologiaren artean ere badela loturarik. Izan ere, norbanakoak hizkuntzari buruz dituen
usteak hizkuntza baten egituran eta erabileran eragiten du. Hortaz, hizkuntza-erabileran
badu eragina ideologiak. Zehatzago esateko, hizkuntza eta ideologiaren arteko loturak
ikusgai daude: erabiltzaileek artikulatutako hizkuntzari buruzko sinesmen-multzoak
direlako, eta horrela arrazionalizatu edo justifikatzen dituztelako erabiltzaileek
hautemandako hizkuntza-egitura eta erabilera. Egile horrek gaineratzen du, hiztunek
duten hizkuntza-kontzientzia egituraren arrazionalizazio eta erabilera-faktore kritikoak
direla hizkuntzaren eboluzioari forma emateko. Horregatik, hizkuntza-ideologia aintzat
hartu beharrekoa dela dio. Bestelako iritzi bat plazaratzen du Kroskrity (2000) egileak
gaiaren inguruan. Hau da, hizkuntza-egituraren zein hizkuntza-erabileraren inguruko
sinesmen, sentimendu eta ikusmoldeak, sarri erakusten dute hiztunak, etnia taldeek,
bestelako taldeek eta nazio estatuak dituzten interes-politikoak. Ildo berean Blommaert
eta Verschueren (2002:259) adituek ideologia definitzen dute: “as any constellation of
fundamental or commonsensical, and often normative, ideas and attitudes related to
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some aspect(s) of social ‘reality’”. Eta are gehiago diote: diskurtsoa da ideologiaren
adierazpen nabariena. Horregatik, Cooke eta Simpson (2012) egileak diote, diskurtso eta
praktiken analisiak erakutsi dezakeela ohikoz aztertzen ez diren ideia, balio eta
sinesmenak horien bidez gailentzen direlako ideologiak. Egile horiek diote ideologiak
eraikiak direla, eta bizitza sozialean etengabean egiten dugula topo horiekin. Blackledge
(2008:51) egileak horri gehitzen dio: “explicit and implicit, visible and invisible, official
and unofficial, long-term and ephemeral, contested and uncontested, negotiable and

non-negotiable” izan daitezkeela ideologiaren praktika zein diskurtsoak.

Hizkuntza-ideologiarekin jarraituz, hizkuntzari buruzko usteak inoiz ez dira neutroak, are
gehiago, norbanako eta taldeek egiten duten hizkuntza-erabileraren erakusleiho dira.
Horregatik, hainbat hizkuntza, hizkuntza-aldaera eta forma linguistiko besteak baino
aintzakoago hartzen dira; eta horren bidez erakusten da: erresistentzia edo onarpena
(Lytra, 2016). Era berean, hizkuntzaren eta identitatearen inguruko ikerketa post-
estrukturalistak ikuspegi Foucauld-arra erabiltzen dute. Aldiz, feminista post-
estrukturalistak botere banaketaren desorekan jartzen dute azpimarra. Hau da, botere
banaketaren desorekak prozesu sozialak identifikatzeko balio du (Lytra, 2016). Hortaz,
hizkuntzak berak arintasuna edo karga ekar lezake, baita menpeko edo menperatzaile
izaera ere. Eta erabilera, ikusi dugun eran, loturik dago ideologiari. Gainera, talde bateko
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edo besteko kide izatearen muga lausoa da hori lortzen delako hizkuntza edo hizkuntza-
aldaera zehatz batzuk erabili. Nahiz eta, aintzat hartu behar den horien erabilera ez dela
betiko; hau da, malgua eta testuinguru zein uneari egokitzen zaiolako. Ertz askoz
osaturiko gaia da, eta Pavlenko eta Blackledge (2004) egileak diote, teoria post-
estrukturalistak aintzatesten duela sozio-historikoki eraturiko zatitze, kondestabilitate,
eta aldakortasunak, hizkuntza eta identitate ikerketetan izan duen lotura, botere-
harreman eta komunitate zein jendarteko akordioetan. Hau da, hizkuntza eta
identitatean inguruko ikerketetan botere-harremanek, eragina izan dute tokian tokiko
komunitate zein jendarteetan egin diren akordioetan. Hortaz, hizkuntza eta
identitatearen gaiak erakusten dituen ertzetako batzuk dira: ideologia, botere-
harremanak, hizkuntza-aldaera edo hizkuntza-erabilerak, onarpen eta erresistentziak.

Bauman eta Briggs (2003) egileak diote, nazio-estatuek beren burua birkokatu eta
berregokitu behar izan dutela “estatu bat, kultura bat hizkuntza bat” diskurtso-
uniformeari dagokionez. I1zan ere, horren bidez beren nazionalismo modernoa babesten
zuten. Eta ez hori bakarrik, Blommaert eta Verschueren (2002) adituen aburuz,
hizkuntza-ideologiak errotuta daudenez, diskurtso-publikoetan urgaineratzen dira:
hizkuntza-estandarrean edo aipaturiko diskurtso-uniformeetan bidez. Horregatik, elkar
harilkatuta daude: identitate nazionaleko ideologiekin eta homogeneizazio zein
elebakartasunaren aldeko dogmekin. Blackledge (2008) egileak gaineratzen du,
hizkuntza-ideologiak beti lotzen eta kokatzen direla gizarteko botere auzietan. Eta bide
beretik jotzen dute Creese eta Blackledge (2015) egileak, esanaz hizkuntza-ideologiak ez
direla sinple edo monolitikoak. Hélot (2012) adituak eransten du, hezkuntzan ildo bera
jarraitzen dela. Hau da, Europako nazio-estatuak hizkuntza-uniformetasunaren
ideologia-aldarriaren menpe eraiki direnez, eskola, kultura-espazio homogeneoa da.
Horregatik, zaila da elebakartasunaren ikuspegi horretatik aldentzea.

Nolabaiteko aldaketa ideologikoa egon da, pasa garelako hizkuntzak mugarri, zurrun eta
etno-nazio bati loturiko zerbait izatetik ikustetik, ikuspegi eleanitza aintzat hartzera
(Bauman eta Briggs, 2003). Dena den, aurretiazko hizkuntza-ideologiak diskurtso
berriekin elkar bizi dira. Horregatik, Pérez-Milans (2016) adituen ustez, aldaketa
instituzional, kultural eta soziolinguistikoen bidez, aurrez zatituta eta gainjarriak ikusten
ziren identitateen artean lotura bilatu da. Horretarako baliatu da: hizkuntza-
identitatearen  konplexutasuna, eta erabilera-eleaniztunak superdibertsitate-
testuinguruan duen konplexutasuna.

Orain arte ikusi dugu identitatearen osaketan hainbat osagaik hartzen dutela parte eta
horiek hartu-emanean osatzen dutela norbanako zein talde identitatea. Osagai horien
artean hizkuntza edota hizkuntzak erdigunean kokatzen dira, horien bidez norbanakoak
osatu dezakeelako bere identitatea. Jarraian euskal nortasunaren inguruan arituko gara,
eta horregatik euskara ekarriko dugu erdigunera.
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2.9 Euskal identitatearen inguruan

Aurrez ikusi dugu nazioarteko hainbat egilek identitatearen osaketaz esan dutena.
Gurera etorriz, hasteko, Agirre eta Eskisabel (2018) aipatuko genituzke. Izan ere, horien
lanetan argi ikusten da identitatea estu lotzen zaiola hizkuntzari, hots, euskarari.
Halaber, identitatearen osaketan feminismoa eragile ezin bestekotzat dute bi egileak.
Bestetik, eta gurean jarraituz, Azurmendiren (2017) hitzak ekarriko ditugu, berak ere
zehazki idazten duelako identitateaz:

“Identitatea edo nortasuna lehenbizi pertsonala da eta bat da, baina
elementu ezberdin askoz osatua: plurala. Pertsonala den bezainbatean,
naturalki familia batean, hizkuntz komunitate batean, nazio batean
txertatuta ematen da; artifizialki talde profesional batean edo bestean,
Estatu batean edo bestean egon liteke txertatua. Plurala bezainbatean,
komunitate ezberdinetako kide izan liteke eta izan ohi da edonor
(komunitate nazionalaz gain): euskaltzaleen komunitatea, homosexualena,
feministena, mendi, rock, tangozaleena, Chat edo Youtube community”
(Azurmendi 2017:74)

Egile horren hitzekin jarraituz, identitateak askotariko dimentsioduna bada ere, beti
partzialki hurbiltzen gara. Izan ere, ikuspegi ezberdinetatik ikusiko dugu norbanakoaren
identitatea, dela testuinguruagatik mugaturik dela erreferentzia sistema ezberdinetatik
ikusten dugulako. Baina norbanakoak ez ditu identitate asko, baizik eta egoera,
testuinguru, eta hartzailearen arabera egokitzeko gaitasuna. Horregatik dio Azurmendik
(2017), desberdina dela norberak bere burua nola ikusten duen, eta kanpotik besteak
nola ikusten duten, hots, autoidentitatearen pertzepzioa era desberdinetan ikusten da.
Izan ere, norberaren identitatea komunitatearekin hartu-emanean sortzen da, baina
norberak egindako hautuekin. Eta hautu horiekin jarraiki, identitatearen proiektua ere
memorian oinarritzen da. Oroipena eta etorkizunak osatzen baitute norberaren
identitatea, baita kolektiboa (nazionala) ere. Biak, bizitakoa eta etorriko diren bide
berriak, aukeratzeko gaitasuna dugulako, eta horren bidez, identitatea eraiki egiten
dugu. Horrela, hein handi batean, geure buruaren egile gara, nahiz eta, egindako
aukerak batzuentzat errazagoak izan eta nekezagoak besteentzat.

Era horretan, Azurmendik (2017) dio identitate nazionala bi eratara uler daitekeela. Ez
bada gehiagotan. Bere aburuz, bi termino daude: Eusko/Euskadi, zeina kontzeptu
politiko-territoriala den, hots lurraldetasunari begirakoa. Eta Euskal Herria, zeinak ez
dion kontzeptu politiko-territorialari so egiten. Eusko/euskotar-ek, Azurmendiren
(2017) esanetan, euskararekiko erreferentzia mantentzen du, nahiz eta, ez den
euskaradunaren berdina. Horregatik, euskalduna ez den herritarra ez da “Euskal
Herritar” bihurtzen. Bere ustez, historian zehar izandako identitatea izendatzeko era
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guztiak hizkuntzari egiten dioten aipamen. Horregatik, Vasconia/Euskadi/Pais Vasco
edota eusko/baskoi izendatzeak badu lotura hizkuntzarekin; beste modu batera esanda,
euskara hitz egiten lurraldearekin du lotunea. Batzuetan, izendatzeko era argiagoa da,
eta besteetan, lausoago baina denek dute lotura hizkuntzarekin. Modu horretan
ulertzen da, jendarte zehatz bateko kide izatean, nahiz eta iruditu identitateak zerbait
finkoa behar duela izan, norbanako zein komunitateko identitateak malguak izatea.
Horren funtsa da, etengabean ari garela identitatea sortzen, amaiera bako prozesua
delako. Horregatik, norbanako zein komunitateko sustraiak aztertzea garrantzitsua da,
horiek aztertuz eta gaur egunera ekarriz, lortzen dugulako identitatea eraikuntza.

Aipatutako sustraiak edo kidetzari erreferentzia eginaz: “(As Bauman tell us,) those who
feel that they belong have no need to worry about their identities” (Preece 2016:2).
Bauman egileak Identity (2008) liburuan era zabalean adierazi bezala, identitateak
ematen du kidetasuna, nonbaitekoak izateren sentipena.

Gurean jarraituz, Azurmendi, et al., (2008) egileak diote identitatea modu konplexuan
aztertu behar dela. Aurrez Romaine adituak esandakoarekin bat eginaz: “simple labels
hide complex realities” (Romaine 2014:447). Azurmendi et al., (2008) egileak diote,
konfigurazio konplexua dutela: identifikazio nazionalak, euskalduntasunak edo euskal
identitateak. Konfigurazio horien baitan, hainbat eta hainbat ezaugarri urgaineratzen
direlako tartean: hizkuntza, kultura nazionalaren sentimendua edota lurraldetasuna. Eta
guztiak dira konplexuak beren baitan. Hala ere, konfigurazio horretan daude: gatazka,
posizio, banaketa eta integrazio maila, baina ardatza, beti ere, Euskal/Espainol edota
Frantses izatean zentratzen da. Horregatik diote: “particularly with respect to language
and culture, which cannot be disassociated from bilingualism” (Azurmendi, et al.,
2008:47). Hortaz, azken aipu horren baitan ulertzen da, hizkuntza loturik dagoela
kulturari eta hori ezin dela banatu elebitasunetik. Hots, euskal hiztunak elebidun diren
heinean, frantses zein espainolez ere mintzo dira, eta elebitasun horrek, osatzen du
identitatea, kulturaren parte delakoz.

Identitateak sortzerakoan hainbat ezaugarriri erreparatu behar zaie. Potowski eta
Rothman (2011) adituek idatzi eran, hainbatetan pertsonok identitateko hainbat
ezaugarri lehenesten ditugu, esaterako: nazionalitatea, erlijioa edota generoa. Aitzitik,
batzuetan ere uko egiten diegu hainbat ezaugarriei. Munduan badira hainbat adibide
non identitatearen aferak berebiziko garrantzia izan duen, dela sorreran dela
garapenean dela ondorioetan. Hori ikusteko hiru adibidez ariko gara jarraian, besteak
beste ikusteko zer-nolako eragina duen identitatearen sorreran.

Hasteko, Malaysia eta Hego Afrika izango ditugu hizpide, eta ondoren, Euskal Herriko
kasu bati helduko diogu. Romaine (2011) adituak adierazi bezala, Malaysiako legearen
baitan, bertakoen identitate etnikoa Islamari loturik dago, hortaz, pertsona horiek
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hainbat ezaugarri dituzte: malaysieraz hitz egiten dute, Islam erlijioa dute eta Malay
ohiturak dituzte. Hau da, ezaugarri horiek guztiek egiten dute identitate hori izatea,
identitatea osatzeko behar dituzten ezaugarriak dira: hizkuntza, erlijioa eta kultura
(ohiturak).

Bestalde, Hegoafrikako Apartheid erregimenaren baitan, pertsonak ofizialki sorturiko
arraza kategorietan sailkatu ziren: zuriak, koloreduna eta beltzak. Eta esan gabe doa,
zuriak zirela herritartasuna zuten bakarrak. Romaine-k dio, sailkatze horien bidez,
eskolako hizkuntza, bizitokia, lanbide batzuetarako sarbidea, eta beste hainbat afera,
baimendu edota ukatzen zirela. Aipaturiko sailkatze eta aldi berean muga horien bidez,
norbanako zein komunitateak identitatea definitzeko bide bat edo beste hartzen du.
Askotan debekuen bidez identitateak indartu egin dira, baina era berean, sailkatze
horiek muga izan dira hainbat eta hainbat herritar, komunitate, eta nazioentzat. Hortaz,
momentu, testuinguru, eta egoeren baitan hainbat ezaugarri gehitu edo ken dakizkioke
identitateari.

Bi adibide horiek ikusi ondoren, Euskal Herriko kasu bati helduko diogu. XX. mendean
erabilitako “maketo” hitzaz ariko gara, baita gisako esanahia zuten hitzez ere. Izan ere,
pertsonak definitzeko erabilitako hitz horiek identitatearen ezaugarri izan ziren hainbat
eta hainbat herritarrentzat. Esan gabe doa, Euskal Herriko historian presentzia nabaria
izan dutela: “maketo”, “matxurriano”, “koreano”, “belarrimotza”, eta gisako hitzak
(Iraola 2014; Esteban 2017). Era berean, guztiek egiten zioten erreferentzia Euskal
Herrira XX. mendean industrializazio garaian etorritako Espainiako jatorria zutenei, eta
mota guztietako ezaugarri negatiboak zituzten: “nagia, zikina, motela, besteen lepotik
bizi dena...” (Azurmendi, 1979: 114; Esteban 2017).

Estebanek (2017) hainbat fiabardura gehitzen dizkio aurrez deskribatzeko esanda
zeuden hitzei, alegia, pertsona horiek ziruditela: pobre, itxuraz ilun eta eskolagabeak.
Bere aburuz, ezaguna da iritsitakoak ez zirela soilik arrazoi ekonomikoengatik etorri,
baizik eta bestelako bizitza batetik ihesean etorri zenik ere bazen, tartean: arrazoi
politikoak, eta emakumeen kasuan, desio gabeko ezkontzak ekiditeko.

Azurmendik (2017) eta Estebanek (2017) bat egiten dute esanaz, konnotazio arrazista
izan bazuela horrelako hitzek. Eta Estebanen (2017) arabera, terminoak badu oraindik
nolabaiteko, kutsu arrazista eta klasista; nahiz eta, XXI. mendean aldaera berri eta
politikoki zuzenak hartu. Lan honetan, sasoi batean hitzak esan nahi zuen horri
erreparatu nahi diogu, ordea. Eta azken finean, horrelako hitz guztiek egiten zioten
aipamen euskaraz hitz egiten ez zuenari. Azurmendik (2017) euskararen erabilerari
erreparatuz dio: nahiz eta, Euskal Herrian jaioak izan ala ez, familiakoak izan ala ez,
bilbotar edo donostiar ez euskaldunak, horiek guztiak askorentzat maketotzat hartzen
ziren eta dira. Eta zehazki horrela dio: “Gure amarentzat euskaraz ez zekiena maketoa
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zen...maketo hitzak haren ahoan ez zuen xenofobia eta ez arrazismo kutsurik batere”
(Azurmendi 2017:73). Hortaz, egile horrek maketo hitza lotzen du euskaraz hitz egiten
ez zutenekin, bertakoak izan ala ez. Hala ere, gehienbat XX. mendeko industrializazio
garaian Espainiatik etorritakoak gutxiesteko erabiltzen ziren izendapenak ziren.

Hiru adibide horiekin ikusi da hizkuntza, kultura eta identitatearen arteko lotura. Hirurak
adibide desberdinak badira ere, uste dugu, ondo islatzen dutela hiru elementu horien
arteko lotura. Izan ere, hainbat eta hainbat herritar baldintzatuak izan dira hitz egiten
duten hizkuntzarengatik, duten kulturagatik edota erakusten duten identitateagatik,
ezpada hiruen arteko intersekzionalitateagatik.

Jarraian, datu zehatzetan jarri nahi dugu arreta, Euskal Herrian hainbat ikerketa izan
baitira identitatearen eraikuntzan eragina duten faktoreei buruzkoak. Eusko
Jaurlaritzaren sorreratik, EAEko euskararen egoera zein den aztertzea izan da,
horretarako besteak beste: ezagutza, transmisioa eta erabilera neurtu dira, baita
subjektiboagoak diren: jarrera, interesa, motibazioa, izaera nazionala eta identitatea ere
(Azurmendi, et al., 2008).

Eusko Jaurlaritzak 1991n eginiko ikerketan azaleratu zen, 16 urtetik gorakoen %64ak
bere burua euskalduntzat zuela, aldiz %24ak ez. Datu orokorrei buruzko informazio
gehiagorik ez badago ere, probintzien arabera zehaztasunak daude (Eusko Jaurlaritza,
1995). Hortaz, datu zehatzei erreparatuz gero, aldeak ikus daitezke Euskal Herriko
probintzien arabera. Bestalde, egindako galderak antzekoak iruditu arren, zertxobait
desberdinak dira, baina funtsa bera da.

Honako galdera egin zitzaien Araba, Bizkaia eta Gipuzkoako herritarrei: euskaldun ala
espainol jotzen duzu zeure burua? Horren erantzuna horrela xehetu daiteke:
euskaldun eta euskaldun, espainol baino gehiagoren artekoak batuta %46 dira. Aldiz,
espainol eta espainol, euskaldun baino gehiagoren batuketa %20. Hortaz, ia bikoztu
egiten da bere burua euskalduntzat dutenen kopurua espainol dutenekin erkatuz gero.

2.1. taula: Araba, Bizkaia eta Gipuzkoa euskalduntasuna ehunekoetan.

Araba, Bizkaia eta Gipuzkoa

Euskaldun  Euskaldun, espainol Espainol bezain Espainol, euskaldun Espainol
baino gehiago euskaldun baino gehiago
%35 %11 %28 %4 %16
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Nafarroan proposatutako galdera, beste era batekoa da, ondokoa galdetu baitzitzaien
bertako herritarrei: Euskalduntzat duzu zure burua? Nafarroako datuak, EAEn
jasotakoekin alderatuz ikus daiteke aldea nabaria dela. Hau da, %51k ez baitu bere burua
euskalduntzat. Hala ere, euskalduntzat eta neurri batean euskalduntzat dutenen batura
%47 da. Hortaz, beren burua euskalduntzat, edo neurri batean euskalduntzat, dutenen
nafar kopurua eta euskalduntzat ez dutenena antzerakoa da.

2.2. taula: Nafarroa euskalduntasuna ehunekoetan.

Nafarroa
Bai Neurri batean bai Ez
%34 %13 %51

Azkenik, Ipar Euskal Herriko galdetegiko datuak ikusiko ditugu. Bertan honako galdera
egin zitzaien herritarrei: Zer zara, euskaldun ala frantses? Ipar Euskal Herriko datuak
aztertuz ikus daiteke %19 direla euskaldun eta euskaldun, frantses baino gehiago
sentitzen diren herritarrak. Hala ere, frantses, euskaldun baino gehiago, eta frantses
sentitzen direnak %46 dira.

2.3. taula: Lapurdi, Baxenabarre eta Zuberoa euskalduntasuna ehunekoetan.

Lapurdi, Baxenabarre eta Zuberoa

Euskaldun Euskaldun, frantses Frantses bezain ~ Frantses, euskaldun Frantses
baino gehiago euskaldun baino gehiago

%13 %6 %29 %11 %35

Adibidez, Ipar Euskal Herriko datuak EAEkoekin erkatuz, irauli egiten direla ikusi daiteke.
Bestalde, esan behar da, inkestan parte hartu zutenentzat, euskaldun izateko baldintzen
artean bi joera ikusi zirela: euskara hiztun eta elebidun aktiboentzat “euskara hitz
egitea” zen euskaldun izatearen ezaugarri nagusia. Aitzitik, gaztelaniadun elebakar eta
elebidun hartzaileentzat, “Euskal Herrian jaio izanak”. Garai horretan egindako
inkestaren arabera, %56arentzat euskara ikasteko arrazoia: “gure hizkuntza delako” zen,
hortaz arrazoi instrumentala izatetik urrun, gertu, identitateari lotutako arrazoia legoke.
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1996tik Eusko Jaurlaritzak maiztasunez egin izan ditu ikerketak, baina azken urteetan
gutxitzen joan dira identitatea ardatz dutenak, egindako ikerketa berrienak euskararen
erabileran ardazten direlako. 2003an egindakoan erakusten da pertsona batentzat
euskaldun izateko ezaugarrien artean, eta hurrenkeraz, honakoak direla ezaugarri
garrantzitsuenak: euskaldun sentitzea (%69), Euskal Herrian lan egitea (%40), Euskal
Herrian jaiotzea (%32), euskara hitz egitea (%18), euskal jatorria izatea (%10) eta alderdi
politiko nazionalista bat bozkatzea (%1) (Euskal Kultur Erakundeak eta Eusko lkaskuntza,
2005). Hortaz, urte horretako datuei erreparatuz gero, esan daiteke euskaldun sentitzea
bera badela identitatearen marka nagusia.

Bestalde, euskaraz hitz egitea ez da hainbesterentzat ezaugarri nagusi, garrantzi gehiago
duelako Euskal Herrian jaio izanak. lldo horretatik aipatu behar da, identitateak fluido
eta dinamikoagoak direla, eta horregatik jadanik ez du balio parekatzea: ‘euskal
identitatea = euskara hiztun’ eta ‘identitatea espainola = espainol hiztun’ bezalakoekin.
Identitatea hori baino konplexuagoa delako (Cenoz, 2009).

BAT Soziolinguistika aldizkarian Martinez de Luna eta Mendizabal ikerlariek 2007an
eginiko lanaz ariko gara. Beraien lanean datu zehatzez gain, badira beste hainbat afera
aipagarri euskal nortasunaren inguruan. Egindako ikerketan, Euskal Herria/ Pais Vasco/
Pays Basque izendatzen zutenen herritarrentzat Euskal Herria zazpi lurralde historikoz
osaturik zegoen, eta horiek ziren %30. Era berean, beste horrenbestek identifikatzen
zuten Euskal Herria/ Pais Vasco/ Pays Basque soilik Euskal Autonomia Erkidegoarekin.
Beraz, definiziotik hasita badira desberdintasun ugari biztanleen artean. EAE-n
esaterako, %46arentzat bi dira euskal herritarra izateko bete beharreko baldintza
nagusiak: “euskalduna izan nahi izatea” eta “bertan bizi eta lan egitea”. Hortaz, esan
daiteke ikuspegi konstruktibista dela azaleratzen dena. Bestalde, Ipar Euskal Herrian,
ikuspegi existentzialistak gailentzen dira, zehatzago esateko %53arentzat “Euskal
Herrian sortua izatea” eta %40rentzat “euskaraz jakitea” dira bete beharreko baldintzak
euskal herritar izateko. Azkenik, nafarren erantzunak aurreko bien arteko nahasketa
dute; hau da, %42arentzat “Euskal Herrian sortua izatea” eta %41larentzat, aldiz,
“euskalduna izan nahi izatea” adierazpideak baitute garrantzia.

Euskarak badu leku berezia herritarrak euskal kulturaz aritzen direnean; baina hori ere
bada aradoxa bat. Izan ere, jende gehienak euskara kokatzen du euskal kulturaren eta
nortasunaren oinarrian, nahiz eta, euskaraz ez hitz egin (Martinez de Luna eta
Mendizabal, 2007). Halaber, Baxok (2006) egileak dio, hainbatentzat euskararik gabeko
euskal nortasun edo kulturak ez duela zentzurik. Baina era berean, euskaraz hitz egiten
ez duten hainbatek eskatzen dute euskal nortasun edo kulturaren parte izatea. Era
horretan, euskararen ezagutza horientzat ez da ezinbesteko baldintza eta beste
ezaugarri batzuei ematen diete garrantzia. lldo horretan gehitzen dute, Martinez de
Luna eta Mendizabal (2007:57) egileak: “euskarari balio sinboliko handia ematen zaio
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euskal kulturaren definizioan, baina askoz txikiagoa da maila pragmatikoan lortzen
duena”.

Arestian ikusi bezala, soilik ipar euskal herritarrentzat da ezin besteko baldintza euskara
(“euskaraz jakitea”), besteentzat, erdaldun zein euskalduntzat, ez da bete beharreko
baldintza euskaraz jakitea. Hori da datuek adierazi dutena, baina Martinez de Luna eta
Mendizabalek (2007) egindako ikerketa kualitatiboko atalean, euskararen garrantzia
nabaria izan da, dela euskararen aldekoentzat dela aurkakoentzat. |kusten da beraz,
desoreka dagoela euskarari euskal kulturaren baitan ematen zaion lekuaren inguruan.
Batzuentzat, euskara ez delako euskal kulturaren ezaugarri, eta besteentzat, aldiz,
euskal kulturaren baitan dauden ezaugarrien artean euskara da garrantzitsuena. Ez dago
erantzun zehatzik desoreka horrentzat, hiru hipotesi nagusi baino: lehenengoak dio,
euskal nortasunaren esanahia zabalik uzten bada, era malguan hartuz, euskaraz ez
dakiten bertako hiritarrei eta etorkinei, euskal gizartearen parte izateko aukera ematen
zaiela. Bigarrenaren arabera, bertako sentitzea hizkuntza hitz egin gabe, nolabaiteko
akulturazioa dakarrela. Eta azken hipotesia, hirugarrena, abiatzen da euskarak duen
estatus sozialetik, hau da, ez dagoela euskararen erabilera behar handirik Euskal Herrian
bizitzeko. Hipotesi horietan euskara da ardatz, eta horri helduz gehitu nahi da inkesta
egindako bostetik lauk aitortu zutela seme-alabek euskaraz jakitea ondo iruditzen zaiela.
Hortaz, kontraesanak beste behin, agerian geratu dira.

Gazteen hizkerari helduz, Topagunea, Soziolinguistika Klusterra eta Urtxintxa Eskolak
(2011) egindako: ‘Gazteen hizkuntza-erabileran eragiten duten faktoreen azterketa’
lanean eragileen arteko lotura ikusteaz gain, gaiaren konplexutasuna agerian geratzen
da. Izan ere, egindako talde-elkarrizketetan gazteek zioten, euskararekiko: sentimendu,
kezka, motibazio eta harrotasuna zituztela. Hau da, hizkuntzarekiko gertutasun
sinbolikoa zutela adierazi zuten. Bestetik, hizkuntzaren egoeraz kezkaturik agertu ziren,
konpromisoa eta transmisioa aipatuz. ldeologiari ere hainbatek garrantzia eman zion,
eta horri loturik, hizkuntzarekiko atxikipenaz ere aritu ziren. Lotura hori: eskolan, lagun
taldean edota familian ematen da. Azkenik, ‘euskal sentimendua’ izatea, euskararen
erabileran eragina duela esan zuten,hori baldintzatzat jarriz. Era berean, gazte horiek
bereizten zuten: identitate kolektibo eta norbanakoaren artean. Beraien ustez, besteak
beste, identitate kolektiboan eragiten zutelako: familiak, lagunak, bizi tokitzat zuten
eskualdea eta kulturarekiko atxikipenak. Baina era beran, norbanakoa zen kolektiboan
eragiteko ahalmena zuena, hau da, arauak hautsiz, moldatuz edota horiei aurre eginaz.
Hari berari heltzen dio De Fina (2016) egileak, esanaz: gazte-hizkerak ikertuz ikus
daitekeela, horiek identitateak negoziatzeko erabiltzen dituzten modu eta baliabideen
erabilera berritzaileak. Bere ustez, hiztunek hizkuntza-baliabideak eskuztatzen dituzte,
eta horren bidez sortu edo egin daitezke “elements of new bricolages” (De Fina,
2016:168).
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Jakina da gazteak eskolan ordu luzez egoten direla eta Creese eta Blackledge (2015)
egileak azpimarratzen dute, norberaren identitatea garatzerakoan, eskolak duen
garrantzia. Izan ere, beraien ustez, identitatea eta eskolaren arteko lotura garrantzitsua
identitatearen sorreran, eraikuntzan eta bilakaeran. Bestalde, hezkuntza elebidunaren
bidez ikasleak hizkuntza gutxitua ikas dezake, eta hizkuntza horren bidez, hiztuna
ezagutzan ahaldundu daiteke hizkuntza-kultura hegemonikoaren dominaziotik aske. Era
horretako pedagogia-ekintzak bazterrean dauden hizkuntzei balioa eman diezaiekete
(Evans, 2018a).

Ikusi dugu beraz, hainbat direla identitatean eragiten duten faktoreak Aitzitik, eta aldi
berean, identitateak askotariko faktoreetan eragiten du. Hortaz, esan daiteke,
identitatearen osaketa konplexutasunez jositako gaia dela. Halaber, hizkuntzari lotzen
zaion gaia izaki, ertz asko erakusten dituen arloa da identitatearena.
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Laburpena

Mugikortasunak, hizkuntzen arteko loturak, eta oro har, globalizazioak ekarri dute
kultura, hizkuntza eta identitatearen artean aurrez ikusi gabeko nahasketa. Horregatik
identitateaz aritzerakoan, ezin bestean aipatu behar dira dituen askotariko ertzak, bere
baitan barne biltzen direlako, besteak beste: hezkuntza, botere-harremanak, hizkuntza,

negoziaketa eta ideologia.

Esan behar da gaur egun identitatea malgutasunetik ulertzen dela, garai bateko
zurruntasunak alboratu baitira. Hala ere, irmo jarraitzen dute errotuta dauden hainbat
ideologiak, eta horiek, egungo identitatearen osaketan berebiziko eragina izaten

jarraitzen dute.

Hezkuntza eta identitatearen arteko lotura sendoa da, hezkuntza-sistemaren bidez
hainbat sinesmen eta usadio bereganatzen dituelako norbanakoak. Gainera, norbanakoa
hizkuntza bati, edo batzuei, loturik egoterakoan hizkuntza-erabilerak ere identitatearen
osaketa baldintzatzen du. Baina era berean, identitateak hizkuntza-erabileran eragiten

du.

Identitateak sortzen, osatzen eta eraldatzen diren honetan, elkarrekintza, eta besteekiko
norbanakoak duen jarrerak, identitatearen osaketan laguntzen edo oztopatzen du. Bide
beretik eragiten du, norbanakoak bere taldekideekin duen hartu-emanak ere.
Elkarrekintzak, izan behetik gorakoa, parez parekoa edota goitik beherakoa, norbanakoari
bere identitatea eraiki, moldatu eta berreraikitzeko aukera ematen dio. lzan ere,
norbanakoak identitatea elkarrekintza bakoitzera egokitzen du. Horregatik, egungo
identitatea egoera bakoitzera moldatzen da, eta norbanakoak barneratuta dituen keinu,

hizkuntza-erabilera eta gorputz-adierazpideen bidez egokitzen da testuinguru bakoitzera.

82



3. kapitulua

Hizkuntzen artean nabigatzen

Norbanakoen mugikortasuna areagotzeak erronka berriak ekarri ditu, baita aztergai
berrietan sakontzeko parada ere. Horregatik, hizkuntza-praktika eta kultura-praktikak
bestera lantzeko moduan gara. Kapitulu honetan eleaniztasunari begira jarriko gara,
hiztun-eleaniztunaren hizkuntza-erabilera landuz.

Ohituraz, hezkuntzan zein ikerkuntzan hizkuntzak modu isolatuan irakatsi eta ikertu izan
badira ere, ikuspegia aldatzen hasi da. Batetik, eleaniztasunaren inguruko ikerketa lan
gehiago egiteak eta bestetik, pertsona eleaniztunak komunikatzeko erabiltzen dituzten
moduetan sakontzeko aukera izateak, ekarri du aldaketa.

Urgaineratu den ikuspegi horren baitan, Ardatz Eleanitza kokatzen da zeinak helburu
duen aztertzea: hiztun-eleaniztuna, hiztunaren hizkuntza-errepertorio osoa eta
hiztunaren testuinguru soziala. Hau da, hiztuna osotasunean aztertzeko aldarria egiten
du, eta horrekin batera hiztunaren berezko ezaugarri den translanguaging kontzeptuan
sakontzekoa.

Translanguaging kontzeptuak bere sorreratik bilakaera zabala izan du, halaber, hainbat
esparrutan ikertu izan da. Lan honetan, hezkuntza ardatz izanik, translanguaging
pedagogikoaz arituko gara. Bide horretan, hizkuntza gutxituak eta euskara ere hizpide
izango ditugu, translanguaging jasangarriaz ariko baikara.

Amaitzeko, gela barnean jazotzen den translanguagingaz arituko gara. Gai hori lantzeko,
Euskal Herriko adibideaz gain, beste hizkuntza gutxituetako hainbat adibide izango ditugu
mintzagai.
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3.1 Hizkuntza-praktikak

Pertsonen mugikortasun handiak izugarrizko aldaketak eragin ditu. Batetik,
mugikortasunak era askotako aniztasuna ekarri du: sozioekonomikoki, kulturalki,
erlijioari dagokionez eta hizkuntza-profilari dagokionez. Baina hori guztiaz gain, pertsona
horien estatus zibilaren, jasotako hezkuntzaren, diasporarekiko loturaren eta migrazio
ibilbideen aniztasuna ere areagotu da. Horregatik, aniztasun hori guztia biltzeko,
superdibertsitatea izeneko terminoa sortu zuen Vertovec (2007) egileak. Horren harira,
batzuek sortu beharrezko terminotzat dute, nahiz eta, ‘translocality’ (Greiner eta
Sakdapolrak, 2013), ‘liquid modernity’ (Bauman, 2013) edo ‘global complexity’ (Urry,
2003) izeneko terminoak egon, Vertovec (2007) egileak etnografiari lotutako, eta
nagusiki deskriptiboa den kontzeptua garatu nahi izan du, hots, superdibertsitatea.
Vertovec (2007:2-3) egileak egindako definizioan oinarrituta, Arnaut, Blommaert,
Rampton eta Spotti (2015:4) egileak egindako moldaketa ikusiko dugu:

“Superdiversity: a term intended to underline a level and kind of complexity
surpassing anything... previously experienced... a dynamic interplay of
variables including country of origin,... migration channel,... legal status,...
migrants’” human capital (particularly educational background), access to
employment,... locality... and responses by local authorities, services
providers and local residents”

Definizio horren bidez Vertovec, jatorrizko egilea, saiatu da globalizazioaren alderdi
humano, kultural eta sozialenetan arreta jartzen. Zehazki: identitate, profil, sare,
estatus, gaitasun eta ibilbide migratzaileetan.

Pérez-Milans (2016) egilearen hitzak ekarriz, orain hizkuntza eta kultura-praktikak
ikuspegi zabalago baten baitan aztertzen dira. lzan ere, hiztunek bereganatutako,
eraikitako eta mobilizatutako hizkuntza-errepertorioa aztertuz ikus daiteke, zer-nolako
eragiten duen norbera eta bestearen artean elkar-harremantzeko sortzen diren
moduek. Horrek, harremantzeko moduak, sarbidea ahalbidetzen du: espazio sozial,
baliabide sinboliko eta bizi-ibilbidean egindako lanean. Hau da, norbanakoaren eta
bestearen arteko harremanek bide desberdinak zabaltzen edo ixten dituzte. Bestera
esanda, hiztunek bereganatutako hizkuntza-errepertorioak sarbidea eman edo ukatzen
diete: espazio formal edo informalei, instituzionalizatutako onarpenei edota lanbideei.

Aipaturiko hizkuntza-praktika horiek hainbat izen hartu dituzte, besteak beste:
“polylingualism”  (Jgrgensen, 2008); ‘translanguaging’ (Garcia, 2009); eta
‘metrolingualism’ (Otsuji eta Pennycook, 2010).

Kapitulu honetan, hizkuntza-praktikez arituko gara, zehatzago esateko, gela barneko
bat-bateko hizkuntza-praktikaz.
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3.2 Elebartasunetik eleaniztasunera

Eleaniztasunaren arloak, ohituraz, hizkuntzak konpartimentu iragazgaitzat hartu ditu,
eta ezaugarritze horrek, hizkuntzak modu isolatuan aztertzea ekarri du, beste hizkuntza
batzuen eragina edo erabilera interferentziatzat joz. Galeseko adibide batekin jarraituko
dugu eta horretarako hizpide izango dugu Lewis et al.,, (2012a) egileen lana, bertan
adierazi zuten urteetan zehar uste izan dela elebitasunak buruko nahasmena sortzen
zuela, besteak beste: hasi Saer (1922) egiletik eta Jones (1959) egilera arte, gutxienez.
Azken egile horrek ordea, eta aurrerago Peal eta Lambert (1962) egileak egin eran, beste
batzuen artean, aurkitu zuten elebidunak elebakarrekin alderatuz ez zutela inolako
desabantailarik inteligentziari zegokionez. Hau da, norbanakoa elebiduna izanagatik, ez
zuen zertan inolako inteligentzia desabantailarik izan behar. Halaber, azken bi egile
horiek 1970 eta 1980 hamarkadetan egindako ikerketetan ondorioztatu zuten: elebidun
izateak kalteak baino, abantailak zituela.

1980ko hamarralditik aurrera zabaltzen hasi zen galesa eta ingelesa: “holistic, additive
and advantageous” zirela. Hau da, elkarri mesede egiten ziotela; halaber, aintzat izan
behar da galesa galzorian zegoela sasoi hartan. Horregatik, elkarren lagungarri zirelako,
Lewis et al., (2012a) egileek, hor kokatzen dute translanguagingen iturburua.

Aurrerago, 3.5 atalean ariko gara “Hizkuntza gutxituak eta translanguaging” gaiari buruz.
Baina orain, ezin aipatu gabe utzi, oraindik orain “ikuspegi-elebakarra” dagoela
hezkuntzan zein ikerketan, hori baita zabalduena, nahiz eta, beste ikuspegi bat
urgaineratzen hasia den eta honako ezaugarriak dituen:

1. Handituz doa eleaniztasunaren inguruan ikerketa egiteko interesa. Ez soilik
bigarren hizkuntzara mugatzen dena, baizik eta hizkuntza gehiago eta horien
arteko harremanak aztertzen dituena. Jakin-min hori, jendartean
nabarmentzen ari den eleaniztasunak eragin du, baita hizkuntza gutxituen
erabilerak, biztanleriaren mugikortasunak eta globalizazioak ere.

2. Hiztunen errepertorio linguistiko osoaren ezagutza izatea. Hau da, gehiago
jakitea pertsona eleaniztunak komunikatzeko erabiltzen duten errepertorio
linguistikoko baliabideei buruz, zeinak ez diren hizkuntza bakar batera
mugatzen (Canagarajah, 2007).

Ikertzeko ikuspuntu horrek, eskola eleaniztasunean oihartzuna du, baita bigarren
hizkuntzen ikas eta irakaskuntzan ere. Horregatik kontsideratu daiteke, goraldian
dagoen paradigma horrek, aurrekoa zalantzan jartzen duela. Kramsch (2012:107)
adituak deritzo ekarpenak iraultzaileak direla: “This is revolutionary, as it puts into
guestion the whole monolingual foundation of theoretical and applied linguistics”.
Aipatu paradigmari erreferentzia egiten dionik ere bada, esaterako “The Multilingual
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Turn” (May, 2014) edo Cenoz eta Gorter (2011, 2014) adituek garatu eredua: Focus on
Multilingualism. Azken eredu horrek, ikuspegi osoa edo holistikoa hartzeko beharra
azpimarratzen du, dela ikerketan dela hizkuntza-irakaskuntzan, baina beti ere
testuinguru eleaniztunean. Eredu horren dimentsioak hiru dira: Hiztun eleaniztuna,
hizkuntza-errepertorio osoa eta testuinguru soziala (Cenoz eta Gorter, 2014). Jarraian
datorren azpiatalean landuko dugu zehaztasun handiagoz Ardatz Eleanitza edota Focus
on Multilingualism.

3.3 Ardatz Eleanitza edo Focus on Multilingualism

Urteetan zehar hizkuntzen irakas-ikaspena ikuspegi-elebakarraren bidez egin da. Hala
ere, Romaine (2009) egileren ustez, elebitasuna eta eleaniztasuna munduko pertsona
gehienen egunerokotasunaren parte dira. Halaber, bere aburuz, Europa Iparraldeko
pertsona gehienak elebidun bihurtzen ari dira oso adin goiztiarretik, eta elebitasun edo
eleaniztasun maila hori erdiesteko erabilitako hizkuntza ingelesa da. Gauzak horrela,
eskoletan eta baita jendartean ere, hizkuntzen kudeaketari erreparatzea ezin bestekoa
da.

Eskolan jarriko dugu arreta ondorengo azpiatalean, hizkuntzen ikaskuntzak eta
irakaskuntzak beti izan duelako garrantzia esparru horretan. Cenoz eta Gorter (2014)
adituek esan bezala, eskolan lantzen diren hizkuntzen eta horien literatura irakastea ezin
bestekoa da, baina ezin ahantzi daiteke bestelako irakasgai guztietan hizkuntza presente
dagoela, hau da zeharkakoa dela. Gainera, aditu horien hitzetan, hizkuntzaren bidez
irakasten dira bestelako ikasgaietako edukiak, baita bestelako zeinu semiotikoak ere,
hala nola: keinuak eta irudiak. Baina eskola, ikasteko eta irakasteko erakundea izateaz
gain, interakzio soziala gertatzen den tokia da ere bada. Eta beste behin ere, hizkuntzak
paper garrantzitsua betetzen du horretan. Hortaz, egile horiekin bat eginaz, eskolan
hizkuntzak hainbat arrazoiengatik erdigunean daude.

Eskola-elebidun zein eskola-eleaniztunetan ikuspegi eleaniztuna izan daiteke. Izan ere,
hizkuntzen irakaskuntza eta ikerkuntza egiterakoan hiztun-eleaniztuna erdigunean
jartzen da, era horretan, hiztunek egiten duten hizkuntza-erabilera aztertzen da (Cenoz
eta Gorter, 2014). Eskola-eleaniztunaren helburuetako bat, hizkuntzei dagokienez, bada
ikasleek hizkuntzen konpetentzia bereganatzea. Horregatik, hezkuntzan bi hizkuntza
edo gehiago erabiltzeak dakar: eleaniztasuna eta “multiliteracy”, edo askotariko
alfabetizazioa (Cenoz, 2012).

Eskolako ikasgelak aukera ematen du ikasleak daukaten hizkuntza-errepertorioa
ikusteko. Eta era horretan, azter daiteke zer-nolako erabilera egiten duten hizkuntza-
errepertorioaz, baita hori nola egokitzen duten testuingurura ere (Cenoz, 2015). Aitzitik,
Jgrgensen, Karrebaek, Madsen, eta Mgller (2011) egileen ustez, hizkuntzen errealitatea
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eta erabilera osoa atzemateko, komeni da hizkuntzak mugak dituzten elementutzat
hartu beharrean, sozialki eraikitako elementu gisa ikustea. Era horretan azter baitaitezke
bizitza errealean gertatzen diren hartu-emanak eta hizkuntza-erabilerak. Honekin
loturik esan nahi da, hizkuntzak eraikuntza soziala izanagatik, ez daudela salbu paira
ditzaketen egoerez. Hots, hizkuntza gutxituak edota hizkuntzen arteko botere-
harremanak existitzen dira, eta horiek aztertzea eta kudeatzea beharrezkoa da.

Ikusi dugu beraz, hizkuntzak eraikuntza soziala direla, eskoletan askotariko hizkuntza-
erabilerak ematen direla, eta hiztunak jardunaren erdigunean jartzeak berebiziko
garrantzia duela. Jarraian, “Focus on Multilingualsim” edota Ardatz Eleanitzari buruz
ariko gara, bereziki dituen hiru ezaugarri nagusiez: hiztun-eleaniztuna, hizkuntza-
errepertorio osoa eta testuinguru soziala.

3.1. irudia: Focus on Multilingualism eredua.

Hiztun-eleaniztuna

Hiztun-eleaniztuna

Tradizionalki hiztun-eleaniztunen gaitasunak ikuspegi-elebakarraren bidez neurtu dira,
eredutzat jatorrizko hiztuna hartuz. I1zan ere, askotan uste izan da hezkuntza-sistemaren
azken helburua jatorrizko hiztun ideala bihurtzea izan dela (Cenoz eta Gorter, 2017b).

Horregatik, hiztun-eleaniztunari dagokionez, Cenoz eta Gorter (2014) egileak diote,
ikuspegi-elebakarretik haratago begiratu behar zaiola. I1zan ere, ezin dira ikusi hitz egiten
duten hizkuntza bakoitzeko hiztun-elebakarrak izango balira bezala. Hau da, hiztun-
eleaniztunak dituen konpetentzia eta hizkuntzak erabiltzeko moduak, nabarmen
bereizten dira hizkuntza askotariko hiztun-elebakarrarekin. Era berean, Grosjean (2008)
eta Cook (2013) bezalako egileak proposatzen dute hiztun-eleaniztunen konpetentziak
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konplexuak direla, eta ondorioz, elebakarrenekin alderatuz desberdinak. Hau da,
Grosjean egileak jadanik 1985an esan zuen, hiztun-elebiduna ez zela bi hizkuntzetako
elebakarraren batura. Hortaz, egile horrek proposatzen zuen hiztunaren ikuspegi osoa
edota holistikoa izatea.

Aitzitik, kontutan izan behar da hiztun-elebidun edo hiztun-eleaniztunek dakizkiten
hizkuntzak edo hizkuntza-aldaerak ez dituztela era berean erabiltzen. Cook (2013),
Grosjean (1982, 2010) egileen aburuz, ezinezkoa da hiztunak dakizkien bi edo hiru
hizkuntzetan maila bera eskuratzea. Izan ere, elebidun orekatuaren ideiak (Bloomfield,
1935) ez du errealitatean gertatzen denarekin bat egiten. Elebidunek, beraien jarduna
inguruaren arabera moldatzen baitute (Grosjean 2008).

Hizkuntza-errepertorio osoa

Gorter eta Cenoz (2014) ikerlariak diotena laburki ekarriaz, hizkuntza-errepertorio osoan
hizkuntzak banaka irakatsi edo ikertzeko ikuspegia ordezkatzen da: hizkuntzak batera
irakatsi edo ikertzeko. Era horretan, hiztunak duen translanguaging ezaugarria kontuan
hartzen da. Ezaugarri horretaz zabalago, 3.4. atalean ariko gara. Hizkuntza-errepertorio
osoarekin jarraituz, Gorter (2013) egileak dio, hizkuntzen arteko elkarguneak ez duela
arreta nahikorik izan; eta nahikoa paradoxikoa gertatzen da, kontuan hartzen badugu,
hiztunek komunikatzeko duten hizkuntza errepertorio osoa darabiltela. Cenoz eta
Gorter (2015) adituek gaineratzen dute, hiztun-eleaniztunaren errepertorioa aktibatu
behar dela hizkuntzen hausnarketa metalinguistikoa ahalbidetzeko. Horregatik,
hizkuntzak bereizteko ideologiak ez die mesede egiten hiztun-eleaniztunei, ezin baitute
beraien eleaniztasunaren jabe izan. Era berean, eskolan hizkuntza bakoitza era isolatuan
irakatsiz, hizkuntzei buruzko onurak hartzea eta hizkuntzen arteko loturen kontzientzia
izatea galarazten zaie ikasleei. Hau da, hiztunek duten errepertorio osoa erabiltzeko
komeni da ikasleak horren kontzientzia garatua izatea, kode-aldaketa delako: “the most
distinctive behaviour of the bilingual speaker” (Li eta Wu, 2009:193).

Eskolako eremuan, Cenoz (2013) egileak dio, hizkuntza batean ikasitako printzipio eta
estrategiak beste hizkuntza baten irakaskuntzan baliagarriak izan daitezkeela.
Baieztapen horrek bat egiten du: Partekatzen den Sakoneko Gaitasun Ereduarekin
(Cummins, 1981). Ideia horrek hainbat bilakaera izan ditu urteen poderioz (ikusi besteak
beste: Cummins, 2007 eta 2017). Horregatik, eskolan, adibidez, proposatzen du:
hizkuntzen arteko estrategiak erabiltzea hizkuntzen arteko transferentziak egiteko. Era
horretan, ikasleak modu eraginkorragoan erabili ditzakete hizkuntzak.

Testuinguru soziala

Eremu honetan aintzat hartzen dira: bai sormena bai baliabide-eleaniztunak bai
baliabide multimodalen erabilera eta bere aplikazioa eskola testuinguruan (Cenoz eta
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Gorter, 2014). Hiztunak lekuan lekuko hizkuntza-erabilera egiten du. Hau da, hiztunak
bizi diren tokiko testuingurura egokitzen du bere jardun soziala, eta hori da, Focus on
Multilingualism ereduari Cenoz eta Gorter (2014) egileak emandako beste dimentsio bat
eskolaz gaindikoa. Hau da, testuinguru sozialean: “multilingual speakers acquire and use
languages while engaging in language practices in social context” (Cenoz eta Gorter,
2015:248). Baina eskola-eremuan jakina da hizkuntzak era isolatuan ikasteko joera
dagoela, adibidez: Euskal Herriko testuinguruan irakasle bat egon ohi da hizkuntza saio
bakoitzerako. Horregatik diote Cenoz eta Gorter-ek (2015), eskolan hizkuntzak banaturik
irakasten direla, irakasle bana dagoelako irakas-hizkuntza bakoitzeko edota koloreak
zein bestelako kodeak erabiltzen direlako hizkuntza bakoitza bereizteko.

Bide beretik, banaketa hori ez da hain ohikoa egunerokotasunean, hala ere gela barnean
sortzen diren elkarrekintzetan, banaketa ofizialak ezarritakoaren itzalean, ikus daitezke
bat-bateko praktika diskurtsiboak. Finean, hiztunak duen hizkuntza-errepertorioa tokian
tokikora egokitzen du, malgutasunez erabiliz eta testuingurura egokituz jarduna. Hala
ere, hiztunek duten hizkuntza-errepertorio osoa erabiltzerakoan arazoak egon daitezke
tartean, besteak beste, hizkuntza gutxitu bat badago. Esaterako Euskal Herriko
testuinguruan, badira estatus desberdina edota desorekan dauden hizkuntzak,
horregatik, hizkuntza horiek bai eskolan bai jendartean duten elkarbizitza oso
desberdina da. Hortaz, testuinguruaren analisi zehatza egitea ezin bestekoa da, era
horretan soilik babes baitaitekeelako hizkuntza gutxitua era zintzoan. Modu berean,
translanguaging erabilerak modu jasangarrian egiteko beharra azpimarratzen da (Cenoz
eta Gorter, 2017a).

Ardatz Eleanitzaren edo Focus on Multilingualism ikuspuntuaren baitan sortzen ari den
paradigmaren kontzeptu izarra: translanguaging da. Jarraian datozen ataletan,
translanguaging kontzeptuan sakonduko dugu. Hizkuntza-praktika hau delako
elebidunen berezko ezaugarrietako bat, eta bere bilakaera ikasgela barnera ere iritsi da.
Lan honetan, erabaki da translanguaging hitza ez euskaratzea eta hortaz, ingeleseko
terminoa erabiltzea.

3.4 Translanguaging sorrera

Translanguaging 1980. urtean jarri zen ikerketen fokuaren azpian Ipar Galeseko Bangor
hirian, nahiz eta aurrez, hiztun-eleaniztunek komunikatzeko erabiltzen zuten estrategia
izan. Hau da, Lewis et al., (2012a) egileak diote translanguagingaren iturburua Gales
herrialdeko hezkuntza elebidunean kokatzen dela. Aditu horiek gaineratzen dute 1994.
urte inguruan, Williams egilea estrategiak ikertzen aritu zela saio bakar batean bi
hizkuntza erabili ahal izateko, kasu horretan: ingelesa eta galesa. Testuinguru horretan
sortu zen galesezko: ‘trawsieithu’, ingelesez translanguaging izenez ezagutzen dena.
Kontzeptu horren bidez deskribatzen da hizkuntza desberdinetan egindako bi ekintza
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elkartzea. Hau da, esaterako ingelesez irakurtzea edo entzutea eta galeraz idaztea edo
hitz egitea. Hortaz, hizkuntza batean edukia jasotzea eta beste batean ematea, eta ez
du zertan adibidean bezala izan, alderantzikatu daitezke hizkuntzak une bakoitzaren
arabera. Lewis et al., (2012a) egileak dioten eran, translanguaging estrategia didaktiko
bat da zeinak bi hizkuntza desberdinetako input eta outputa elkartzen dituen, sorterrian:
ingelesa eta galesa. Beraz, termino horren bidez adierazi nahi izan zituzten hizkuntza
desberdinetan egindako bi ekintza, ordura arte biak hizkuntza bakar batean egin ohi
zirenak, eta direnak, batik bat eskolaren testuinguruan. Hau da inputa hizkuntza batean
jaso eta outputa beste batean ematea. Ondoren, terminoa Baker ikerlariaren bidez
ingelesera itzuli zen translanguaging gisara, eta hortaz, hitzaren zabalpena etorri zen
(Lewis et al., 2012a). Era berean, zabaltze lan horretan Baker (2011), Garcia (2009) eta
Cenoz eta Gorter (2017a, 2017b) adituen lanak mugarri izan dira.

Translanguaging kontzeptua garatzeak, ez du soilik estrategia didaktikoak bere gain
hartzea ekarri, baizik eta bat-bateko jardute komunikatiboak bereganatzea ere
ahalbidetu du. Eta azken horiek hiztun-eleaniztunen berezko ezaugarri dira (Garcia eta
Sylvan, 2011). Translanguaginga gela barnean bi eratara azter daiteke: estrategia
pedagogiko (Lewis et al., 2012a), edo bat-batekoa (Creese, eta Blackledge, 2010) bezala.
Ikerketa hau bi dimentsioez arduratuko da, hau da, estrategia pedagogikoa oinarri
hartuta bat-bateko jarduna ardatz izango du. Bide horretan, hizkuntzaren kontzientzia
metalinguistikoa nabarmendu eta hizkuntzen erabilera zein irakaskuntza elkarlotuko
dira testuinguru eleaniztunetan (Cenoz eta Gorter, 2015). Estatu Batuetan edota
Kanadan (Lyster, Quiroga eta Ballinger, 2013; Soltero- Gonzalez, Escamilla eta Hopewell,
2012) eginiko hainbat ikerketak adierazten dute, ikuspegi-eleaniztunak, eragin positiboa
izan dezakeela hizkuntzen irakaskuntzan.

Translanguaging kontzeptu berria da, eta horregatik, horren definizioa sortzen, garatzen
eta aldatzen ari da; halaber, ikuspuntu eta tradizio bakoitzak bere egiteko moldatu
egiten du. Honatx translanguagingaren definizioaren adibide bat: “the ability of
multilingual speakers to shuttle between languages, treating the diverse languages that
form their repertoire as an integrated system” (Canagarajah, 2011a:401). Hau da, aditu
horrek definitzen du hiztun-eleaniztunak duen gaitasuna, bere errepertorioan dauden
hizkuntzak erabiltzeko edo batetik besterako jauziak egiteko. lldo beretik, bestelako
definizio bat ikusiko dugu: “Translanguaging is the process of making meaning, shaping
experiences, gaining understanding and knowledge through the use of two languages”
(Baker, 2011:288). Hau da, bi hizkuntza, edo gehiagoren, ulermena, mintzamena eta
irakaskuntza prozesu mentalen bidez lortzea. Hori erdiesteko, hiztunak hizkuntza horiek
era antolatuan, funtzionalean eta dinamikoan integratzen ditu bere jardunean (Lewis et
al., 2012a).
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Translanguaging erabiltzeak dakar hizkuntza bat erabiltzea bestea indartzeko, eta era
berean, ikasleek bi hizkuntzetan ulermena eta gaitasunak zabaltzea (Baker, 2011; Lewis
et al., 2012b). Horrekin batera, Baker (2011) egileak iradokitzen du, translanguagingak
ikaslearen hizkuntza indartsuena erabiltzen duela hizkuntza ahulean duen jakintza
garatzeko, eta bide horretan, ikaslearen bi hizkuntzen garapen orekatuagoa lortzen du.
Horregatik, egokiagoa da translanguaging erabiltzea ikasleak nahikoa maila dutenean
dakizkien bi hizkuntzetan. Bere ustez, estrategia bat da, zeinak helburu duen ikasleen
elebitasuna garatzea (Lewis et al., 2012b).

Bide beretik, hizkuntzak pertsonen jardunari lotura dauden prozesuak dira, eta horiek,
hiztunaren hizkuntza-errepertorioa osatzen dute. Bestera esanda:

“Language is not a simple system of structures that is independent of human
actions with others, of our being with others. The term languaging is needed
to refer to the simultaneous process of continuous becoming of ourselves
and of our language practices, as we interact and make meaning in the
world.” (Garcia eta Li, 2014:8)

Hortaz ikusi berri dugun definizioan ageri da: hizkuntzak eta hizkuntza-erabilerak ez
daudela isolaturik, baizik eta norbanakoaren parte izanik, munduarekin elkarrekintzan
ari garen heinean moldagarrik dira.

Bestalde, translanguaginga aldamio-estrategia edota prozesu-sortzaile izatetik haratago
doa. lzan ere, Garcia (2009) adituaren aburuz, translanguaginga askatzailea eta
eraldatzailea da, eta Flores (2014) adituak gehitu eran: ekintza politiko bat da.
Horregatik, Garcia eta Li (2014:21) adituek diote: “new language practices that make
visible the complexity of language exchanges among people with different histories, and
releases histories and understandings that had been buried within fixed language
identities constrained by nation-states”. Halaber, Garcia (2018) adituak dio,
translanguaging eraldatzailea dela, epistemologikoki, pedagogikoki eta politikoki. Hau
da, batetik, epistemologikoki: translanguagingek hizkuntzekiko dugun ikuspegia
aldatzen duelako. Pentsaraziz, hizkuntza dela pertsonak komunikatzeko erabiltzen
dugun esanahiz beteriko sistema. Eta bestetik, pedagogikoki, translanguagingak
iraultzen dituelako izendatutako hizkuntzak irakasteko moduak. Ziurtatuz irakasleak
ikasleen errepertorio osoan eragiten duela. Gainera, ikasleak ezaugarri berriak gehitzen
dituzte beraien hizkuntza-sistemari.

lldo beretik, “pedagogical translanguaging does not invoke named languages with the
social hierarchization that they represent. Pedagogical translanguaging transcends
named languages and equalizes the power dynamics that named languages hold”
(Garcia, 2018:889).
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Hala ere, datorren atalean arituko gara translanguaging eta hizkuntza gutxituez,
hizkuntza guztiak ezaugarri eta errealitate ezberdinetatik abiatzen direlako, eta tokian
toki oso egoera desberdinak dituztelako. Horregatik, testuinguruaz eta izendatutako
hizkuntza zein den zehaztea ezin bestekoa da egoera ulertzeko. Azkenik,
translanguaging ikuspegiak hizkuntza-politikan eragina du, bereziki ingelesaren
gailentzean. Lehenengo atalean ikusi bezala, ingelesaren erabilera asko zabaltzen ari
den honetan, Yanaprasart eta Lidi (2018) egileak diote, akademian eta gai zientifikoetan
ingelesa gailendu dela.

Esan bezala, translanguaging kontzeptuak bilakaera izugarria izan du. lzan ere
hezkuntzaz gain, bestelako eremu batzuetara ere zabaldu dute ikerketa, hala nola:
janari-azokara, etxeko girora edota jatetxeetara (Creese, Blackledge, eta Hu, 2018).
Translanguagingen inguruan definizio eta azalpen batzuk ikusi ditugun arren, badira
gehiago (besteak beste: Cenoz eta Gorter, 2017a, 2017b; Garcia, 2009; Garcia eta Li,
2014, 2019; Lewis et al., 2012a, 2012b; Canagarajah, 2011a, 2011b; Li, 2011a; eta
Blackledge eta Creese, 2010).

3.4.1 Translanguaging eta kode-aldaketa bereizten

Segidan, translanguagingaren eta kode-aldaketaren arteko desberdintasunean jarriko
dugu arreta. lzan ere, antzekotasunak badituzte ere, ikerlan honetan bien arteko
bereizketa argi utzi nahi da. Ikasleak eta irakasleak bi hizkuntzak esaldi berean erabili ohi
dituzte gela barneko elkarrekintzan, horregatik gela barneko kode-aldaketa eta
translanguaginga badirudi elkarri loturik daudela (Kamwangamalu, 2010). lldo beretik Li
(2011b:374) ikerlariak dio: “codeswitching is not simply a combination and mixture of
two languages but creative strategies by the language user”. Halaber, kode-aldaketa
arduratsua izan daiteke, Garcia (2009) egileak esan bezala. Hau da, irakasleak planifikatu
dezake ikasgelan kode-aldaketa ikasleen gaitasun kognitiboak indartzeko edota
ulermena areagotzeko. Era horretan, kode-aldaketak eginaz, ikasleen ulermen
metalinguistikoa eta kontzientzia metakognitiboa garatu liteke (Garcia, 2009). Aitzitik,
translanguagingaren jatorrizko ideiaren helburua bi hizkuntzen erabilera antolatu eta
berariazkoa egitea da. Hau da, ikasleak egiten duten bat-bateko translanguagingen bidez
bi hizkuntzen erabilera, ulermena eta performatzea maximizatzea (Lewis et al., 2012b).

Esan daiteke hortaz, azken bi ideia horien artean gainjartzea ikusten dela. Horregatik,
Garcia (2009:45) egilearen hitzak ekarriz: “translanguaging therefore goes beyond what
has been termed code-switching... although it includes it, as well as other kinds of
bilingual language use and bilingual contact”. Hortaz, azken egile horren ustez, kode-
aldaketa translanguagingaren aterkipean geratzen da, baita elebidunek erabiltzen
dituzten bestelako praktika komunikatibo batzuk ere. Hori guztiaz gain, mugimendu
ideologiko bat dago bereizketaren atzean, kode-aldaketa hizkuntzen bereizketarekin
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lotzen baita. Era berean, translanguagingak, aldarrikatzen du hizkuntzen arteko
erabilera malgua eta “permeability of learning through two or more languages” (Lewis
et al., 2012b:659).

3.4.2 Translanguaging eta itzulpena

Translanguagingari buruzko zehaztasunak ematez amaitu aurretik, itzulpenaren eta
translanguagingaren arteko bereizketa egin nahi da, ez baita gauza bera itzulpena
egitea, edo “translate”, edo translanguaging egitea. Gela barnean aurrez planifikatua
egiten den translanguagingarekin bi hizkuntzen erabilera bermatzen da. Era horretan,
ikasleak ezagutza-eremuetan sakontzeko aukera dute: hizkuntza batean jasotzen
dutelako informazioa eta bestean eman; era horretan, dakizkiten hizkuntzak erabili
ditzakete ezagutza eraikitzeko (Hickey, Lewis eta Baker, 2014). Bestalde, itzulpena ez da
erabiltzen ezagutza transmititzeko, baizik eta: “to get past blockages in the weaker
language” (Hickey, Lewis eta Baker, 2014:230). Dena den, batzuetan gerta daiteke
itzulpena egitea translanguagingaren baitan, baina itzulpenak hizkuntzak bereizteko
joera duen heinean, hizkuntza bat lehenetsiko du (Baker, 2011). Eta translanguaginga bi
hizkuntzak erabiltzen eta indartzen saiatzen da.

Hizkuntzez ari garen honetan, garrantzitsua da bereiztea nolako hizkuntzez ari garen.
Horregatik, datorren atalean hizkuntza gutxituak eta translanguaginaz ariko gara,
hizkuntzen arteko kudeaketari buruz, hain zuzen ere.

3.5 Hizkuntza gutxituak eta translanguaginga

Eleaniztasuna ia munduko herrialde guztietan dago, eta hizkuntzak hartu-emanean
egoterakoan beraien artean desorekak sortzen dira. Hizkuntza gutxituak dauden
testuinguruetan, horiek aintzat hartzea komeni da, hala ere, kudeaketa ez da erraza.
Jendarteko eremu desberdinetan hizkuntzen arteko elkarbizitzak gatazkak sortu izan
ditu eta hezkuntza bada eremu arantzatsu horietako bat. Dena den hurrengo atalean
zehazki hezkuntzaz arituko gara. Hala ere, jarraian translanguaging eta hizkuntza
gutxituez arituko gara, baina kasu batzuetan hezkuntza ardatz izango da.

Jones (2017) adituaren aburuz, hizkuntza gutxituak babestea ezin bestekoa da, adibidez:
translanguaging testuinguruan. Eta hainbat adituk bat egiten dute ideia horrekin, hala
nola: Cenoz-ek (2008); Cenoz eta Gorterrek (2017a); eta Leonet, Cenoz, eta Gorterrek
(2017). lldo beretik egiten du Garcia (2009:301) adituak ere zeinak dion beharrezkoa
dela hizkuntza gutxituek espazio bat izatea non hizkuntza gutxituak nagusiarekin
lehiatuko ez duen. Ulertzen da hortaz, babesturiko espazio malgu bat eskaini behar
zaiela hizkuntza gutxituei. Horren antzerako ideia ikusi dugu bigarren kapituluko
Hizkuntza gutxituak eta hezkuntza atalean, bertan arnasguneez aritu gara.
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Hezkuntzari dagokionez, Cenoz eta Gorterrek (2017a) uste dute, badagoela era
translanguaging eta hizkuntza gutxituak uztartzeko. Horretarako, translanguagingen
erabilpen jasangarria egitea proposatzen dute: “It is necessary to soften the boundaries
between languages in bilingual and multilingual schools involving regional minority
languages, but this has to be done in a sustainable way” (Cenoz eta Gorter, 2017a:910).
Era horretan, gaineratzen dute hezkuntzak ezin dituela albo batera utzi hizkuntza
gutxitua sustatzeko dauden hezkuntza-politika berritzaileak, horiek direlako elebidun
eta eleaniztunek komunikatzeko erabiltzen dituzten ezaugarriak. Horregatik, bi
ikerlariek proposatzen dute translanguaging era jasangarrian ezartzea, eta horretarako
bost ardatz aipatzen dituzte:

1. Hizkuntza gutxituak erabiltzeko arnasguneak sortu

Hau da, arnasgune funtzionalak sortzea hizkuntza gutxitua eskolan
erabiltzeko. Era horretan, bestelako espazio batzuk egon arren, bereziki
batzuk sortzea hizkuntza gutxituarentzat.

2. Hizkuntza gutxituak erabiltzeko beharra garatu

Hizkuntza gutxituak erabiltzeko beharra garatzea translanguagingaren bidez.
Hau da, hizkuntza gutxituak ez dira erabiltzen beharrezkoak ez badira, eta
behar hori da sortu nahi dena. Esaterako: unibertsitateko errektoreak ematen
duen hitzaldian bi hizkuntzak txandakatuz, biak jakiteko beharra sortzen da,
ez baita itzulpenik egiten. Hau da, diskurtsoaren paragrafo bakoitza hizkuntza
batean esatea eta bakoitzean ideia bat egotea, itzulpenik egin gabe. Horrela,
sortzen da hizkuntza gutxitua erabiltzeko, eta kasu horretan jakiteko, beharra.

3. Hiztun-eleaniztunek dituzten hizkuntza-baliabideak erabi